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У віснику висвітлюються реі\.їьіати наукових досліджень і актуальних 

проблем дидактики: теорії навчання, георії національного виховання, історії 
педагогіки.

Вісник розрахований на науковців, викладачів, аспірантів, педагогів, 
студентів, а також усіх тих, хто цікавиться даними проблемами.
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ТЕОРІЯ НАВЧАННЯ

Наталія Благун,
Олександра Шпак
ПЕДАГОГІЧНІ ТЕХНОЛОГІЇ: СУТНІСТЬ ВИКОРИСТАННЯ

О дним  із ш лях ів  р е а л іза ц і ї  з а в д а н ь  р е ф о р м у в а н н я  о св іти ,  
визначених Державною національною програмою “Освіта" (Україна 
XXI століття), є запровадження в навчально-виховний процес нових 
здобутків науки і практики, передових педагогічних технологій [І, 
с.62]. Володіння педагогічною технологією як наукою про розвиток 
освіти, організацією навчання і виховання особистості школяра на 
основ і єдн ост і  т е о р і ї  і п р а к т и к и  н е о б х ід н а  ум о ва  п р о ф е с ій н о ї  
майстерності вчителя. Проте внутрішнє неприйняття, нерозуміння 
значною частиною вчителів логіки поєднання понять “педагогіка" і 
“техн ологія” стан ови ть  серйозну переш коду осм исленню  змісту, 
значення і місця конкретних педагогічних технологій, а відтак - їхньому 
використанню в практиці. Вона вимагає послідовної цілеспрямованої 
роботи щодо подолання цього опору, передбачення даної проблеми в 
професійній підготовці кадрів. Причина, очевидно, полягає в досить 
суттєвому дисонансі цих понять, оскільки технологія мас виробничу 
природу, де о б ’єктом виступає бездуховний матеріал, а сутністю 
процес його обробки з метою створення певного з чітким обов’язком і 
єдино можливими параметрами вибору. В педагогіці це людина і 
процес її навчання ,  виховання , розвитку ,  г арм он ій н о ї  реал ізац ії  
індивідуальних природних властивостей  відповідно до суспільних 
вимог і потреб, її особистих інтересів, запитів, можливостей. Якщо в 
першому випадку ми маємо стосунки “суб’єкт-об’єкт” , то в другому 
“о б ’єкт-об’ект". Тому зрозуміло, що поняття “технологія" стосовно 
педагогіки не буде його прямою виробничою проекцією.

Будь-яка проблема лише юді набуває виразності у практичному 
вирішенні, коли сформована як технологічний процес. Саме так має 
бути окреслена й осмислена кожна конкретна педагогічна діяльність, 
підпорядкована досягненню певної мсти. Тільки в цьому разі можливе 
її закріплення і повторення. Отже, формування педагогічної технології 
мас таку логіку дій:

осмислення змісту проблеми;
чітке визначення п ед агог іч но ї мети вирізнення основних 

завдань при її досягненні;
глибоке пізнання реальних умов, властивостей “матеріалу", що 

підлягає обробці вікових га індивідуальних особливостей дітей, рівня 
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їхнього розвитку, павченосїі і навчальної гі, вихованосн і вичовмості 
щодо -вмісту проблеми і визначеної мсти;

добір оптимальних форм, методів, засобів, способів, цілеспря­
мованих операц ій  “о б р о б к и  м ате р іал у ” в їхньому взаєм озв 'я зку  і 
взаємопроникненні: визначення способів і послідовнос ті застосувань для 
досягнення мети і завдань;

апробація конкретної педагогічної технології, корекція і закріплення її 
як логічно вивершеного, закономірного процесу в певних умовах [2, с. 3-4].

За такого розкладу і такої залежності послідовних і осмислених дій 
технології стають набутком не лише окремого розроблювана. а й можуть 
передаватися для застосування і іншими.

Будь-яка діяльність може бути або технологією, або мистецтвом. 
Разом з тим мистецтвом вона стає лише за умови грунтовного освоєння 
наявних технологій, їх майстерного застосування і творчості, яка, у свою 
чергу, здатна перейти в нові передові стосовно відомих педагої ічних 
технологій або доповнити їх з урахуванням нових умов.

Показовим щодо цього є думка, що належить педагогу-математику 
М .Волович: Будь-яка діяльність може бути або  технологією, або
мистецтвом. Мистецтво грунтується на інтуїції, технологія -  на науці. 
З мистецтва все починається, технологією закінчується, щоб потім усе 
почати спочатку" [3, с.16-17].

І хоча на конкретном у  етапі історичного  розвитку  не все гак 
однозначно щодо первинності мистецтва і вторинності технології, але 
о дн е  н езап ер е ч н о :  між ним и існую ть  неперервн і в з а є м о з в ’язок, 
взаємопроникнення і взаємоперехід. Тому дуже важливо відслідкувати 
віхові етапи використалізації найпродуктивніших технологій і досягати 
їхнього своєчасного і повноцінного теоретичного осмислення та вмілого 
й о п т и м а л ь н о г о  в п р о в а д ж е н н я  в п р ак ти к у .  Р ан іш е те х н ологію , 
звичайно, відносили тільки до сфери матеріального виробництва, тобто 
передбачали випуск певної продукції. Останнім часом зміст цього поняття 
значно розширився. Так, наприклад, у сфері обробки інформації (засоби 
обчислю вальної техніки) говорять  про інформаційні технології,  а у 
фізіології про технології біологічних систем тощо.

Т ерм ін  “п ед аго г іч н а  те х н о л о г ія"  д о р е ч н о  вж и вати  сто со вн о  
загальних завдань планування й організації навчально-пізнавальної 
діяльності у школі. Його не слід ототожнювати з поняттям "педагогічна 
техніка", що відображає винятково суб'єктивні фактори праці вчителя, 
п ер е д б ач ає  у п рав л ін н я  сво їм и  ем оц іям и ,  п о ве д ін к о ю ,  н ас тр о єм , 
соціальну перцепцію, техніку мови.

У педагогічній науці особливий інтерес становить еволюція поняття 
“педагогічна технологія", аналіз якої дозволяє прогнозувати сучасні 
технологічні тенденції в освіті. Прослідкуємо це на практиці наукових

-І

пошуків у вищій школі СШ А Трансформація терміну від "технолої ії в 
осв і ї і” до “технології освіти” , а потім до "педагогічної технології" 
відповіде його змісту, який охоплює чотири періоди.

Перший період (1940-1959 рр.) характеризується появою у вузах і 
школах СШ А різноманітних технічних засобів, одержання інформації 
(від запису і відтворення звуку до проектні зображення, о б ’єднаних 
поня гтям “аудіовізуальні засоби". Термін “технолої ія в освіті" означав 
застосування інженерної думки в навчально-виховному процесі).

Д р у ги й  пер іод  (1950-1960 рр.)  в ід зн ач ається  в и н и к н ен н ям  і 
використанням технологічного підходу, теоретичною  базою  якого 
с т а л а  ідея п р о г р а м о в а н о г о  н а в ч а н н я .  На в ідм іну  від  те р м ін у  
' технологія в освіті” , що був ідентичний понятт ю ТЗН, під “технологією 

осв іти" почали  розум іти  науково -пед агог ічний  опис "сукупності 
засобів і методів" педагогічного процесу.

Третій період (1970-1985 рр.). У цей період іехнолопя навчального 
процесу розробляється на основі системного підходу, а дослідники 
розуміють педагогічну технологію як процес вивчення, розробки та 
використання принципів оптимізації навчальної діяльності на основі 
досягнень науки й техніки.

Четвертий період (з 1981 р.) характеризується еволюцією поняття 
“педагогічна технологія” . Його особливості - створення комп'ютерних 
аудиторій і дисплейних класів, зростання кількості та якості програм о­
вих засобів [6, с.128].

Суть наукових дискусій щодо педагогічних технологій протягом 
50-60-х р о к ів  зв о д и л а с ь  до  таких  п ідходів :  одні вчені в в аж а л и  
педагогічну технологію комплексом сучасних технологічних засобів 
навчання; інші -  проголошували педагогічну технологію процесом 
комунікації. Окрему групу складали автори, які об'єднували у поняття 
“педагогічна технолог ія" засоби і процес навчання.

У період утворення української державност і чі тко прослідковується 
взаємозв’язок та взаємообумовленість становлення держави і розвитку 
освіти. Очевидним є й те, що сьогодні про педагогічну технологію 
доцільно говорити лише за умови чіі ко визначеної цілісної педагогічної 
системи. В іншому випадку не можна вирішити стержневе завдання 
освіти формувати високорозвинену, здатну до постійного духовного, 
інтелектуального і культурного самовдосконалення особистість.

Дослідники даю ть понад триста визначень понять "технологія 
навчання", “педагогічна технологія” . Розуміння структури, складових 
і самої суті навчального процесу вони трактують як: І) системний м ею д 
(С.Гончаренко, І.Прокогіенко, В.Євдокимов); 2) педагогічна (дидак­
тична) система (О.Савчспко); 3) діяльність (Н.Абашкіна, Е.Бережна, 
ВДорош енко); 4) спосіб організації навчального процесу (І.Лернер.

II,; іі.іія Блаї \ н. Олександра Ш пак П аШ .'огічніт схіїїаи .'ії < у п ш іа т к и к о р ік іт и и м
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М .Кларін); 5) конструю вання ,  моделю вання нав чальн ого  пронесу 
(І.Богданова, В.Воронов. О .Гохбсрі)  [4, с.23].

У 1979 р о т  Асоціація  з п итань  педагог ічних комунікац ій  та 
технологій  С Ш А  о п у б л ік у ва л а  "оф іційне" визначення наукового  
змісту педагогічної технології у такій формі: “Педагогічна технологія є 
комплексний, інтегративний процес, що включає людей, ідеї, засоби і 
методи орган ізац ії  діяльності для аналізу проблем, що охоплю ю ть 
основні аспекти засвоєння знань".

Зміст наукового терміну “педагогічна технологія" включає проект 
(модель) обгрунтованої у логічній послідовності педагогічної системи, 
що реалізується в практичній діяльності вчителів.

Н ауковий  термін “технологія  виховання", вперше ввів у педа­
гогічну науку А .С.М акаренко. С тосовно виховного процесу під нею 
розуміють систему знань, необхідних учителеві.для реалізації науково 
о б г р у н т о в а н о ї  стратег ії ,  т а к т и к и  й процедури  в и хов ан н я .  Для її 
переосмислення відповідно д о  нових умов і завдань  основою  має 
послужити концепція національного виховання.

Технологічний підхід до процесу навчання, генезис якого бере 
початок з праць Я .А .К оменського, перш за все передбачає забезпе­
чення гарантованого  досягнення позитивного результату навчального 
процесу шляхом дотримання певних технологічних вимог, серед яких 
слід виділити:

-  о р іє н т а ц ію  на ч ітко  ви зн а ч е н у  ін т егр о в ан у  систем у  цілей 
нав чан н я ;

- цілеспрямований підбір системи дидактичних засобів орг анізації 
н а в ч а л ь н о ї  д іяльн ост і ,  з ’є д н а н и й  исв н ою  д о ц іл ь н о ю  л о г ік о ю  їх 
в и к о р и с т а н н я  в к о н к р е т н и х  у м о в а х ,  що г а р а н т у є  д о с я гн е н н я  
запланованих результатів;

-  структуризацію процесу навчання з прогнозуванням і діагнос­
тикою його результатів на кожному етані.

Таким чином, оволодіння педагогічною технолог ією слід розпочи­
нати з уміння в ірно визначили  цілі. З існуючих т и п о в и х  засоб ів  
п р а в и л ь н о ї  їх п о с т а н о в к и  о б и р а є т ь с я  т а к и й ,  гцо в ід р ізн я є т ь с я  
підвищеною інструментальністю, коли цілі формуються через резуль­
тати, виражені в діях учнів.

Аналіз педагогічних досліджень показує, що структуру будь-якої 
педагогічної системи, яка є основою педагогічної технології, складають 
такі в заєм озв ’язані елементи: контингент учнів, учителі га сучасні 
засоби навчання і виховання.

Спинимось тільки на аналізі однієї з педагогічних технологій - 
розвитку творчих здібностей.

Вісник П рикарпат ського упінсрсш пспі). І Іедаї оі іка. Випуск IV.
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У школі завжди приділялось важливе значення розвитку творчих 
здібностей  дітей. П роте  при використанн і традиційних методів і 
організаційних основ навчання цс вирішити важко. Одна з причин 
цього навчання дітей з різними природними задатками в одному 
класі, коли необхідно забезпечити досягнення всіма учнями середнього 
рівня засвоєння знань. Інша, похідна від зазначеної причина полягає 
у тому, що вчитель вбачає основним своїм завданням допомогти дітям 
виконати вимоги програми, не турбуючись особливо про розвиток 
іворчих здібностей дітей. Наслідком є те, що найбільш здібні учні 
завжди недовантажені. Вони, як правило, навчаються не докладаючи 
зусиль, оскільки стереотипи засвоюють легко, а глибинні пласти їх 
мислення при цьому залишаються бездіяльними.

Тому для вирішення проблеми виховання творчої особистості 
потрібно: по-перше, організувати навчальний процес так, щоб класи 
були гомогенними залежно від темпу засвоєння знань та розвигку 
мислення; по-друге, вчитель повинен змінити ставлення до роботи: 
навчаючи, мас насамперед розвивати творчу особистіст ь. Це сприятиме 
формуванню у дітей основних структур мислення через систему творчих 
завдань, що дозволить максимально досягти такі цілі: 

розвивати творчі здібності; •
-  виховувати творче ставлення до навчальної діяльності;
- сприяти глибокому засвоєнню теоретичного матеріалу;
-  сприяти розвитку інтелекту учнів [5, с. 55].

Це, так би мовити, загальна  технологічна схема, яка вимагає 
детальної розробки в конкретних педагог ічних технологіях. Викорис­
товуючи будь-які з них, учитель сподівається підвищити ін ф орм а­
тивність, інтенсивність та результативність освіти. Через педагогічні 
технологі ї  забезпечує  і ься о п ти м ал ь н іст ь  нав чан н я  і ви хов ан н я ,  
реалізуються нові можливості ефективного управління навчально- 
виховним процесом.

Пошуки найбільш ефективних підходів у навчанні не припиня­
ються. Фахівці працю ю ть  над таким и дидактичним и  прийом ам и, 
засобами, які могли б пере творити навчання і виховання у виробничий 
(педагог ічний) технологічний процес з гарантованим результатом.

Нагадаємо ряд педагогічних технологій, які знайшли послідовне 
втілення на прак тиці:

поетапне формування розумових дій (П.Я.Гальперін); 
проблемне навчання (М.І.Махмутов, І.Я.Лсрнер); 

р о з в и в а л ь н е  н а в ч а н н я  ( Л .В .З а н к о в ,  Д .Б .Е л ь к о н ін ,
В.В.Давидов);

розвиток в учнів пізнавальних інтересів (Г.І.ІЦукіна);

Н а їа .м я  Ь.іаглп. Олександра Ш п а к . П п и іг ч г іч ії і т с м іп / іо г і ї < \ і і і і і / і іп ь  іи ік іір т  п и іїш я
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оптимізація навчання (Ю .К.Бабанський):
д и ф е р е н ц ій о в а н е  н а в ч а н н я  (Ю .З .Г іл ь б у х ,  М . М . М о н а х о в .

0 .1 .Буї айов);
комп'ютеризація навчання (І.П.Підласий); 
мбдульно-розвивальне навчання (А.В.Фурман).

Практичне втілення ідей спонукало вчителя-практика до творчого 
пошуку нових технологій, методів, способів навчання, які сприяли б 
розвит ку особистості дитини. З'явилися нові імена вчителів-новаторів, 
нові ш ляхи  р е а л із а ц і ї  т в о р ч и х  ідей (М .П .Г у з и к .  В .Ф .Ш а т а л о в ,
С .П .Л огачерська та ін ).

Підсумовуючи сказане, робимо висновок:
-  поняття “педагогічна технологія” -  категорія педагогіки, яка 

проявляється у двох якостях: як процес і як наука.
Нема уніфікованої педагогічної технології. На етапі реформу­

вання системи національної освіти ефективні педаю гічні технології 
формуються на основі ідей науки, технологічних моделей, вивірених 
педагогічною практикою.

П е д а г о г іч н а  т е х н о л о г ія  -  це н ау к а  п ро  р о зв и т о к ,  осв іту ,  
н ав ч а н н я  і в и х о в а н н я  о с о б и с т о с т і  ш к о л я р а  на о сн о в і  одв ічних  
загальнолюдських цінностей, досягнень педагогічної думки.

Предмет педагогічної технології -  це навчально-виховний процес 
у сучасній школі, спрямований на гармонійний розвиток особистості 
школяра як вільного громадянина суверенної держави. Він є стрижнем 
науки, головною базою  практики і визначає основні напрями розвит­
ку педагогічної думки.

Оволодіння ними є необхідною умовою успішної діяльності вчите­
лів, забезпечення високої продуктивності педагогічного процесу.

1. Д ерж авна національна прог рам а 'О світа " (У країна X XI ст. -  стратегія освіти) // К.: Радуга. 
1994. (  . 62
2. Іваснш ин О  . Руссол В П роблем и педагогічної технології// Д жерела. Н ауково-методичний
вісник. 1996. № 2 - С .  3-4.
3. К ларин  М. В. Ратвитие п едатогической  гехнологии и п р о б л ем и  теорнн  обучения / /С о в  
п ед аго п іка . 1984. -  №  4. С. 16-17.
4. Б ахан ов К О  Щ о так е  п едагогічн а  те х н о л о г ія / / Ш лях освіти . 1999. Мр4. 0 .2 3 -2 5 .
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Тетяни Куценко
НЕОБХІДНІСТЬ КОНТРОЛЮ ЗА РОЗВИВАЛЬНОЮ І 

ВИХОВНОЮ  ДІЯЛЬНІСТЮ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ш к о л и

Докорінна зміна цілей освіти переорієнтовує процес навчання на 
особистіс 11, дм і ини його гуманізацію, загальнорозвивальний характер.

У початковій школі мають здійснюватися подальше становлення і 
ф орм ування особистості учня, його м орально-етичне виховання  і 
загальний розвиток.

М олодш и й  ш кільний  вік є найб ільш  в ідпов ід альним  етапом  
ш кільництва .  Це перехідний період, у якому проявляю ться  риси 
дошкільного дитинства і типові особливості школяра, вік, багатий на 
приховані можливості розвитку, які дуже важливо своєчасно помічати 
і п ідгримувати. Це час змін та перетворень, коли закладаю ться га 
розвиваю ться основи багатьох  психічних якостей. Тому настільки 
важливий рівень досягнень, здійснених кожною дитиною на даному 
віковому етапі. Якщ о в цьому віці вона не відчує радість пізнання, не 
набуде вміння вчитися, не навчиться спілкуваї ися і дружи і и, не здобуде 
впевненіст ь у своїх здібностях та можливост ях, зробити це в подальшому 
буде значно важче і потребуватим е н аб ага то  більших душ евних і 
фізичних витрат.

Висока сензи іивн ість  цього періоду визначає потенційні м ож ­
ливості різнобічного розвитку дитини. Основні досягнення цього віку 
зумовлені провідним характером навчальної діяльності і великою мірою 
є визначальними для подальших років навчання: на кінець молодшого 
шкільного віку дитина повинна хотіти вчитися, вміти вчитися і вірити 
в свої сили. П овн оц ін н е  прож ивання  цього  віку, його  позитивні 
надбання є необхідною основою, на якій будується подальший розвиток 
дитини як активного суб’єкта пізнання і діяльності. Основне завдання 
дорослих в роботі з дітьми молодшого шкільного віку створення 
оптимальних умов для розкриття і реалізації можливостей дітей з 
урахуванням індивідуальності кожного.

Основні державні документи про освіту враховують виняткову 
важливість і особливість цього віку, У збірнику “Програми середньої 
загальноосвіт ньої школи І-1V (1-І 11) класи” читаємо: "Почат кова освіта 
забезпечує загальний розвиток  дитини, її вміння впевнено читати, 
писати, знання основ арифметики, первинні навички користування 
книжкою та іншими джерелами інформації, формування за іальних  
уявлень про навколиш ній  світ, засвоєння норм загальнолю дсько ї 
моралі та особис тісного спілкування, основ гігієни, вироблення перших 
трудових навичок.

і: Т .К уценко 9
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П очаткова ланка покликана забезпечити подальше становлення 
особистості дитини , ц ілеспрям ований  вияв і розвиток  здібностей, 
формування вміння і бажання вчитися; створити умови для її самовираження 
в різних видах діяльності, морально-етичною і естетичного розвитку, 
оволодіння основами здорового способу життя, підготовки до самоуп­
равління в навчально-виховному процесі" [9, с.З].

Ш кола спрямовує свою діяльність  відповідно до визначеного  
державою напряму. У наш час вона маг певні свободи: якщо раніше, 
за часів СРСР. навчальний план був єдиний і обов’язковий, включав 
у себе перелік предметів і кількість годин на їх вивчення, виключаючи 
м о ж л и в іс т ь  в а р іа н т ів ,  то  т е п е р  н а в ч а л ь н и й  план  м істить  два 
компоненти - державний і шкільний (варіативний). Більше можли­
востей для творчості має вчитель, оскільки теза про те, що педагогіка 
це не тільки наука, а й мистецтво, набула ш ироко ї популярності.  
З’явилось більше можливостей використовувати авторську методику 
виховання та навчання, вводити додаткові предмети для загального 
розвитку, приділяти більше уваги становленню особистості і соціа­
лізації дитини. Тепер учитель не закутий у тісні рамки, він майстер і 
творець дитячих душ. Адже насамперед не кількість знань з окремих 
предметів характеризую ть  людину, а її духовні і моральні якості, 
високий інтелект і творчі можливості.  “Роки навчання в початкових 
класах, -  писав В .Сухом линський, -  це цілий період м орального , 
інтелектуального, емоційного, фізичного, естетичного розвитку, який 
буде реальною  справою , а не порож н ьою  розм овою , лише в тому 
випадку, коли дитина живе б а гати м  життям сьогодні, а не тільки 
готується до оволодіння знаннями за в тр а” [7, с.49].

Здасться, кожен учитель розуміє* це і відповідно проводить свій 
н а в ч а л ь н о - в и х о в н и й  в п л и в .  А як м ож е в ч и т е л ь  п о б а ч и т и ,  чи 
ефективний його вплив на учнів? Чи багато  вчителів оцінюють свою 
діяльність, контролюють себе? Чи може функція контролю за якістю 
навчання і виховання належить лише керівництву?

Невелике соціолої ічне дослідження, проведене нами, виявило 
цікаві результати. Вчителям початкових класів трьох шкіл м. Києва 
б уло  з а п р о п о н о в а н о  в ідп ов істи  на д е к іл ь к а  з а п и т а н ь  сто со вн о  
контролю за результатами діяльності вчителя. Вони давали відповідь 
на такі п’ять запитань:

1. Чи потрібен контроль за результатами діяльності вчителя (з боку 
керівництва)?

2. Чи існує у вашій школі такий контроль?
3. Чи потрібен учителю самоконтроль?
4. Чи здійснюєте ви самоконтроль?
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5. Як ви здійснюєте самоконтроль'.’
Н а с а м п е р е д  в ід з н а ч и м о ,  що о п и т у в а н н я  д а л о  м о ж л и в іс т ь  

виявити:
- ставлення вчителів до контролю з боку керівництва; 

усвідомлення необхідності са м ок он тролю  та володіння його 
н авичкам и .

Підсумовуючи відповіді, з упевненістю констатуємо: ставлення 
до контролю (безвідносно до своєї школи) цілком позитивне. Вчителі 
усвідомлюють його потрібність. Адже контроль проводиться не для 
того, щоб висвітлити негативні момент и. знай і и мінуси в педагогічній 
діяльності,  принизити й висловити недовіру вчителю, Він виконує такі 
основні функції: інф орм ативну, д іагностичну ,  орієнтую чу, розви- 
вальну, стимулюючу. П равильно  проведений контроль, виявляючи 
недоліки та упущення, допомагає педагогам підвищувати якість своєї 
роботи, дає орієнтири, сприяє поширенню педагогічних інновацій.

Інша справа, що організація контролю у школах не завжди є на 
високому рівні.

Стосовно самоконтролю, то вчителі впевнені у його необхідності, 
але не всі володіють його навичками.

М а є м о  т а к у  к а р т и н у  в ід п о в ід е й  на п е р ш е  п и т а н н я :  90%  
в в а ж а ю т ь  к о н т р о л ь  з б о к у  к е р ів н и ц т в а  н ео б х ід н и м .  10% що 
подібний контроль  не повинен стосуватися всіх, а тільки молодих 
педагогів, які не мають достатнього стажу й досвіду роботи.

Звичайно, педагог за роки роботи у школі набуває майстерності,  
але таке твердження не може пош ирю ватися на всіх учителів. Іще 
В .С ухом линський  писав: “П ом иляю ться  керівники шкіл, які в в а ­
ж аю ть, що в педагога  з б а гато р іч н и м  стажем м ож на відвідувати 
менше уроків.

Великий стаж не завжди означає  б а їа т и й  досвід. Є, тіа жаль, 
учителі, які, образно  кажучи, стали схожі на засушену квітку, а по 
суті давно втратили свіжість і аромат, дух ж и т тя . ... вчителі, що живуть 
знаннями, здобутими в інституті 20 років тому".

На друге питання тільки 30% вчителів  в ідповідали ствердно, 
вважаю чи к онтроль  у своїй школі достатн ім . Інші ж 70% не були 
задоволені проведенням контролю, називаючи його “безсистемним", 
"недостатнім", “невідповідним” (з відповідей).

На питання "Чи п отр ібн о  п ед агогу  сам ом у ко н тр о л ю вати  
результат и своєї д іяльності?"  всі без винятку ( 100%) відповіли 
впевнено “так". Причому, підкреслювали необхідність самоконтролю, 
й ого  стим улю ю чу і д іагностую чу  функції.  Після запитання: “Чи 
здійснюєте ви сам оконтроль?"  ствердні відповіді давались  менш
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впевнено. А па запитання "Як ви здійснюєте самоконтроль?” 20"и 
наві ть не змогли відповісти.

Наводимо типові відповіді на останнє питання.
‘‘Протягом кожного уроку, орієнтуючись на програму";

-  “Проводжу контрольні та самостійні роботи, зрізи знань” ;
-  “Вивчаю досвід старших учителів, порівнюю конспекти уроків 

та рівень знань учнів з паралельних класів":
-  “Переглядаю періодичні видання для початкової школи";

“Роблю аналіз уроку, щоб виявити, чи досягнута мета уроку".
П р и єм н о  в ід зн а ч и ти ,  що пи тан н я  не сп р и й м ал и с ь  байдуж е, 

викликали бажання обговорити, обгрунтовувати свою думку. Але, на 
жаль, усі вчителі під результатами своєї діяльності розуміють лише 
певний рівень знань, вмінь і навичок учнів. Істотна частина діяльності 
вчителя, а саме: розвивальна й виховна, лишилася поза контролем. 
Цілком ймовірно, що в навчальному процесі вчителі приділяють увагу і 
розвитку творчих здібностей учнів, і морально-етичному та естетичному 
вихованню, і розвитку інтелекту. Та чомусь не вважають, що потрібно 
контролювати ефект ивність цієї роботи. Це й не дивно. Адже досі ще єдина 
система оцінок стосується тільки засвоєння навчальних предметів.
О.Я.Савченко пише: “Сучасний зміст початкової освіти визначається, 
як правило, у формі предметів. Зміст освіти у початковій школі тривалий 
час формувався під впливом вимог середньої ланки, що й зумовило 
відповідний набір предметів у навчальному плані. Мова й математика 
посідали в ньому панівне місце, вони вважалися й досі вважаються 
головними, а всі інші другорядними" [6, с.59].

Здійснюючи к о н тр о л ь  за н авчальним  процесом, ш кола  часто 
обмежується контрольними зрізами з основних дисциплін.

Як же виявити результати всебічного розви гку особистості? Знання 
це тільки невелика її частина. З іншого боку -  якість роботи вчителів 

керівництво визначає  тільки за знаннями і вміннями учнів. Отже, 
підходячи формально, для чого ж витрачати час і зусилля на “всебічний 
розвиток особистості".

На щастя, спілкуючись з учителями початкової школи та чигаючи 
педагогічну пресу, пересвідчуємось у тому, що багато з них не вважають 
передачу знань учням основним у своїй роботі. “Я раптом зрозуміла, що 
напичкаги дітей знаннями не найголовніше" [8, № 10, с.4]. “Зате я тепер 
точно знаю, як не погрібно вчити дітей. Як не дивно, як не образливо, 
як, нарешті, не страшно, але це майже в повному обсязі вся та  педагогіка 
і методика, які м єні колись викладались" [8, №  24, с.6].

Подібні пи тання постають і перед системами освіти інших країн. 
У.Глессер у книзі “Школи без невдах" пише, що майже всі школи й
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коледжі керуються принципом визначеності, відповідно до я к о ю  існус 
аб о  п рав и льн а  аб о  неправильна  відповідь. З цього  випливає ,  що 
завдання освіти складаю і ься з того, щоб добиватися від учнів знання 
правильних відповідей на сукупність питань, котрі вчителі вважаю  іь 
важливими [4. с.42]. Щ об не спрощувати освіту до суми знань, умінь 
і навичок, потрібно визначити чіткі стандарти освіти, що обумовлені 
насамперед розвитком особистості, знайти механізми контролю  за 
дотриманням цих стандартів.

Отже, проблема у тому, що частина діяльності вчителя, а саме: 
р о зв и в а л ь н а  і виховна , не к о н тролю ється  ні сам им  учителем , ні 
ш к о л о ю ,  ні в и щ и м и  к е р ів н и м и  о р г а н а м и  о с в іт и .  Т о б т о  в о н а  
(діяльність) ніби існус, а підтвердити її існування ф актично  нічим, 
оскільки немає механізму її оцінювання.

Ми не можемо апріорі вважати, що всі вчителі є сухомлинськими 
або амонашвілі і ставлять за першочергову мету розвиток і виховання 
особистості (вище ми говорили  про їх виняткову  важ ливість  для 
ди тини саме у молодшому шкільному віці). Тому для всього загалу 
в ч и тел ів  н е о б х ід н о  в и з н а ч и т и  о р іє н т и р и  у цій д ія л ь н о с т і ,  для 
керівництва школи розробити всебічну схему оцінювання діяльності 
педагогів. Подібну схему оцінки слід застосовувати й при проведенні 
перевірок і атестації школи.

Багато шкіл і керівних закладів освіти самотужки вирішують цю 
проблему, тому необхідно на державному рівні надати їм допомогу.

Виходячи із функцій контролю і з позитивного ставлення до нього 
вчителів, припускаєм о ,  що р озш и рен н я  сфери к о н т р о л ю  на всю 
діяльність вчителя зробить  можливим, нарешті, дати обгрунтовану 
в ідповідь  на питання: “ Чи р о зв и в ає  і виховує п о ч а т к о в а  ш кола  
наших дітей?".

На сьогодні рівень знань і вмінь учнів на певному етапі навчання 
визначений досить чітко. Відпрацьована система контролю  зняття 
результатів . Вчителю відомо, що повинен знати учень, він о р ієн ­
тується на кінцевий результат,  може к он тролю вати  свою роботу, 
знаходити і виправляти  недоліки або  втішатися високими резуль­
т а т а м и .  С к л а д н іш е  з ін ш и м и  с т о р о н а м и  в с е б іч н о г о  р о з в и т к у  
особистості. Досі не існує (принаймні в початковій школі) визначених 
рівнів інтелектуального, духовного, творчого, морально-естетичного 
розвитку дитини, немає системи контролю, яка б показувала роботу 
вчителя у цих напрямках. Це вкрай необхідно зробити, щоб теза про 
всебічний розвиток особистості у Законі України “П ро освіту" не 
лишилася декларативною. Це потрібно, щоб учитель розумів вимоги 
до себе і до навчально-виховного процесу, орієнтувався на кінцевий
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результат. Це погрібно керівництву школи для здійснення контролю 
за н ав чальн о-ви ховн и м  процесом, для правильного  відбору педа­
гогічних кадрів. А найбільш е це потрібно дітям для повноцінного 
розвитку, для того, шоб відгородити їх від випадкових "учителів", які, 
на жаль, нерідко трапляються в початковій школі.

І А лф ім ов  В.М. О рієнтація  р о б о ти  вчителя ліцеїстів. К .  І995.
2. А м он аш вили  III \  К ак ж ивете, дети? М.. 1991.
3. Б уртовой  И .Д .. Зяіпн  Ь II О  критериях оц ен ки результати вн еє™  труда учителей п 

учаш ихся. -  А лм а-А та. 19X5.
4. Глессер У. Ш кольї б о  н еудачн и ков  (пер.с англ.). М „ 1992.
5. О світа  в У країні. - К.. 1997.
6. С авчен к о  О .Я . Д и д ак ти к а  п о ч а тк о во ї ш коли. К.. 1997.
7. Х р и п ко в а  А Г. (П од. ре ї.) М ир детства: М ладш нй ш кольник. М ., 1991.
8. // « П ервое  сентября» 1999.
9. П рограм и  середньої загал ьн о о св ітн ь о ї ш коли І-4 (1-3) класи . -К ..  1994.

Вісник П рикарпат ського університ ет у. Педагогіка Випуск І\

Теїуапа Киїзепко
ТНЕ МЕСЕЗЗІТУ ОР 51/РЕКУІ51МО ТНЕ ОЕУЕЬОРМЕМТАЬ А ^  
ЕВІІСАТК^АІ.. АСТІУГПЕЗ ОР А РК1МАКУ ЗСНООЬ ТЕАСНЕК

ТЬе р го Ь Іе т  (Ьаі с1е5сгіЬе.ч іп (Ьі$ ап іс іе  іп (Ье сопігої ипсіег есіисаТіоп ап<) с іе у е іо р т е т  
ТеасЬег'$ а с і т т і .  ТЬесаи5е оГпссе$5Ііу іп (НІ5 сопігої і$ іп$иШсіеп[ аиеп ііоп  [о с іе у е іо р т е т  аікі 
едисаііоп  асііу ііі оГіеасЬег$ Ггот оІТісіаІ$.

14

Наталія Максимеико,
Марія Оліяр

ВЗАЄМ ОЗВ’ЯЗОК ДИДАКТИЧНОГО ТА М ЕТОДИЧНОГО  
КОМ ПОНЕНТІВ У ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛЯ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Питання інтеграції дидактичного  іа м ею д и ч н о го  компонентів 
у навчальній діяльності майбутніх учителів достатньо  ш ироко  д о с ­
ліджувалися сучасними дидактиками і методистами, однак д о іеп ер  
не знайшли свого вирішення у п рак іин і роботи педагогічних вузів. 
Т а к и й  с т а н  р е ч е й ,  з н а ш о г о  п о г л я д у ,  п о в 'я з а н и й  з д в о м а  
о б с т а в и н а м и :  по-п ерш е,  із г л и б о к о ю  д и ф е р е н ц ій о в а н іс т ю  п р о ­
фесійної діяльності викладачів  вузу, яка переш коджає поєднанню  
дидактичних і методичних знань, по-друї е, з відставанням наукової 
та методичної розробки проблеми у педагогічній теорії.

А н ал із  д о с л ід ж е н ь  у цій галузі  п о к а за в ,  що вчені з р о б и л и  
висновки про необхідність зд ійснення цього  в за є м о з в ’язку. Крім 
того, були виділені деякі п ричини  неузі одж еност і у ви к лад ан н і  
дидактики і методики як навчальних дисциплін, накреслені напрями 
зд ій с н е н н я  ін т е г р а ц і ї  д и д а к т и ч н о ї  та м е т о д и ч н о ї  п ід г о т о в к и  
студентів.

У наук ов ій  л іте р ат у р і  в и д іляю ть  різні п р и ч и н и ,  які п е р е ш ­
кодж аю ть інтеграції дидактичного  та м ею д и ч н о го  компонентів  у 
процесі п ідготовки вчителя по ч атк о во ї  школи: розртів у часі при 
вивченні педагогіки та методик викладання конкретних предметів; 
труднощ і у засвоєн н і  п он ять  д и д ак ти к и  ст у д е н там и  II курсу як 
таких, що відрізняються високим рівнем абстрагованості;  розташ у­
в а н н я  м а т е р іа л у  у д ію ч и х  п р о г р а м а х  з п е д а г о г ік и ,  м е т о д и к  
викладання навчальних предметів за дедуктивним принципом (курс 
п е д а г о г ік и  з а к л а д а є  о с н о в и  всіх  п р о в ід н и х  п о н я т ь ,  у к у рсах  
методики вони набуваю ть конкретизації та розвигку) [1, с. 31].

А наліз  недолік ів  на шляху зближ ення ди д ак ти к и  та  окремих 
методик показав, що у педагогічних вузах існує великий розрив у 
викладанні психолого-педагогічних дисциплін і спеціальних курсів 
та предметів . У з в ’язку з цим у першу чергу в а ж л и в о  п одолати  
розрив між дидактикою  школи, яка вивчає іься студентами як розділ 
педагогіки, та методикою викладання окремих предметів. Однак не 
менш важливим завданням є усунення розриву між дидактикою вищої 
школи та окремими методиками як навчальними дисциплінами.

Аналіз переш код на шляху інтеграції дидактики і предметних 
методик у вузі дозволяє  накреслити основні напрями у розробці 
п ово ї  м ето д и ки  н а в ч а н н я  студентів .  Р о згл я д а ю ч и  д и д а к т и к у  в
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аспекті міжпредметних зв'язків, а міжпредметні зв'язки як певний рівень 
інтеграції навчальних  предметів, вваж аємо доцільним  виділити в 
кожній дисциплін і стаб ільну  та інтегративну  частини. С таб ільна  
ч а ст и н а  в к л ю ч а є  тем и ,  які п л ан у ю т ьс я  для в и в ч ен н я  в рам к ах  
дидактики і методики як окремі навчальні дисципліни, інтегративна 
ісми. при вивченні яких можливе здійснення взаємозв’язку між цими 
предметами.

Розробляючи модель взаємозв’язку, ми керувалися положенням про 
тс. шо для здійснення дидактичного синтезу необхідні:

п ід порядкован ість  функцій окремих навчальних  дисциплін, 
збереження їх власної о предмета дослідження;

- економність: утцілення і концентрація навчального матеріалу, 
усунення дублювання в його викладі;

постійність інтегративного базису, інтеграція двох навчальних 
предметів на базі одного з них;

динамічність процесу інтеграції, зумовлена розвитком науки.
Вважаємо, шо вирішувати проблему інтеграції предметів слід на 

основі врахування тих видів зв ’язків між дисциплінами, які характе­
ризую ться за часовим ф актором : попередні, провідні,  послідовні; 
в и к о р и с т о в у в а т и  так і п р и й о м и ,  як п о р ів н я н н я ,  п ер е ка з ,  н а г а ­
д у в ан н я ,  а к т у а л іза ц ія  зв 'я зк ів  сум іж них д и с ц и п л ін ,  о р ган ізац ія  
п р о б л е м н и х  с и т у а ц ій ,  в и к о р и с т а н н я  п и т а н ь  м іж г ір е д м е т н о го  
х а р а к т е р у .

З д ій сн ю ю ч и  з в ’язки між д и д а к т и к о ю  та м е то д и к а м и  як п о ­
передні, провідні та  перспективні, слід враховувати  той факт, що 
вивчення дидактики передує процесові вивчення методик конкретних 
д и с ц и п л ін ,  а це з у м о в л ю є  певн і т р у д н о щ і  у к о о р д и н а ц і ї  дій 
в и к л а д а ч ів .  Т о м у ,  з н а ш о г о  п о г л я д у ,  у р о б о т і  в и к л а д а ч ів  д и ­
дактики і методики доцільно здійснювати:

-  спільне вивчення програм  з дидактики і методики викладання 
к онкретних предметів, зн ай ом ство  із робочим и  планам и з метою 
визначення шляхів здійснення міжпредметних з в ’язків;

у з г о д ж е н е  в и к л а д а н н я  з а г а л ь н и х  п и т а н ь  п е д а г о г ік и ,  
методики з метою здійснення послідовності у ф ормуванні понять, 
розвитку  у студентів інтегрованих д и д актико-м етодич них  умінь і 
пав и чок ;

систематичне обговорення питань міжпредметних зв 'язків на 
засіданнях кафедр, методичних секцій, семінарах і т.ін.;

використання п о за ау д и то р н о їр о б о ти  (конкурси, конференції, 
методичні читання та ін ).
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Ін ісі рацію дидактичного  та м ето д и ч н о ю  компонентів, на нашу 
думку, доцільно здійснювати поетапно. На першому (підготовчому) 
етапі важливу роль відіграє відбір навчального матеріалу, оскільки при 
чиіанні лекційного курсу з дидактики викладач повинен передбачити, 
який саме навчальний матеріал має бути перенесений у предметні 
методики.

Наст упний етап здійснення інтеграції дидактичного та методичного 
компонентів основний. Для того щоб забезпечи ти зв'язок з дидактикою 
як основною базовою дисципліною, викладач методики повинен:

а) забезпечувати послідовність і наступність у розвитку понять, 
тобто раніше сф ормоване поняття повинно н ап ов ш ова іи ся  новим 
змістом, збагачуватися новими зв'язками;

б) в и к л ю ч а т и  д у б л ю в а н н я  у ф о р м у в а н н і  п о н я ть ,  т о б т о  не 
розглядати ці поняття без внесення чогось нового в їх зміст.

Організація взаємозв язку має здійснюватися у всіх видах занять: 
лекційних, практичних, лабораторних, у самостійній роботі студентів. 
На лекційних заняттях при висвітленні тем, які мають наскрізний 
характер, викладач використовує опорні схеми, складені при читанні 
курсу дидактики.

V здійсненні взаємозв’язку дидактичного і методичного компонен тів 
важлива роль належить лабораторним заняттям. Як відомо, складність 
процесу застосування теоретичних знань на практиці полягає у тому, 
що педаїогічна дійсність надзвичайно різноманітна, і студентам важко 
побачити прояв педагогічних закономірностей у конкретних ситуаціях 
ш кільн ого  життя. Л а б о р а т о р н і  заняття  спри яю ть  п ер е тво р е н н ю  
педагогічної теорії в інструмент практичної діяльності.

Після в ідв ідування  урок ів  учителів  в а у д и то р ії  чи в класі в 
присутності вчителя (за його згодою), а також викладача методики 
здійснюється аналіз уроку з дидактичних і методичних позицій. При 
цьому ви к лад ач  за д о п о м о г о ю  студентів  з ’ясовує, які з а га л ь н о -  
дидактичні та частковометодичні принципи лягли в основу проведення 
уроку, як учитель реалізував методи навчання, як здійснювався відбір 
навчального матеріалу для проведення уроку, які міжпредмегні зв'язки 
були реалізовані на уроці. Систематичне виконання цієї роботи, по- 
перше, буде сприя ти формуванню установки на необхідність оволодіння 
системою дидактико-методичних знань, по-друге, формуванню системи 
інтегрованих дидактико-методичних умінь студентів, по-третє, підготує 
їх до самостійного проведення уроків у період педаї оі ічної практики.

В а ж л и в а  р оль  у ф о р м у в а н н і  д и д а к т и к о -м е т о д и ч н и х  зн а н ь  
належ ить  сам остійн ій  р об от і  студентів . Вона виступає  ф о р м о ю  
о р г а н із а ц і ї  н а в ч а л ь н о - п і з н а в а л ь н о ї  і н а в ч а л ь н о - п р а к т и ч н о ї

І Іа іа і ія  Макспченко. Марія О.ііяр. Кип мощ 'иіок ош кікіт ічію го т а \к /попачіюго
компонент і" і процесі піагат окки мчпт'см почат кової ш ко іп
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д ія  л ь н о с т і  майбутніх учи гелів, засобом їх активізації. Тільки на основі 
самос і ійної роботи кожної о студента забезпечує іься і либоке засвоєння 
теоретичних знань, формування потреби у постійному їх поповненні й 
оновленні, оволодіння рац іональним и прийомами і методами сам о­
освіти. Однак в її орг анізації є ряд труднощів. Основними причинами, 
які у труднюють якісне виконання самостійної роботи, виступають як 
внутрішні ф актори ,  які залеж ать  від студентів (недостатній рівень 
сформованості умінь і навичок самостійної роботи в школі, низький 
рівень знань, необхідних для якісного виконання завдань, н еорга­
нізованість), так  і зовнішні, які залежать від умов навчання у вузі 
(недоліки у плануванні обсягу навчального  навантаження, нерівно­
мірність планування самостійної роботи, слабкий контроль за якістю її 
виконання).

Враховуючи те, іцо ефективність самостійної роботи підвищується, 
якщо вона організована з урахуванням індивідуальних особливостей 
студентів, їх інтересів, нахилів, рівня загального  розвитку, ступеня 
професійної спрям ованост і  й активності ,  їм надається можливість 
вільного вибору диф еренційованих завдань для її виконання. Так, 
наприклад, студентам пропонуються теми рефератів, при написанні 
яких необхідно звертатися до знань з дидактики, методики, психології. 
Орієнтовні теми реф ератів : “ М етодик а  введення нових понять на 
уроках української мови на загальнодидактичній основі” , “Застосу­
вання дедук ти вн ого  та  індуктивного  принципів пояснення нового 
матеріалу на уроках рідної мови в початкових класах", “Аналіз нових 
досліджень у галузі методики навчання грамоти" та ін. Відомо, що 
науково, послідовно написаний  реф ерат може перерости згодом у 
курсову, а потім і в дипломну роботу, тому завдання для індивідуальної 
самостійної діяльності мають бути спрямовані на розвиток різноманіт­
них наукових інтересів студентів. Теми дипломних робіт з проблеми 
дослідження можуть бути різноманітними [2, с. 380].

Великі можливості для реалізації різних видів самостійної роботи 
н а д а ю т ь  п р а к т и ч н і  з а н я т т я .  З м етою  зд ій сн ен н я  в з а є м о з в ’язку 
дидактичних і методичних знань доцільно послідовно вводити у процес 
навчання специфічні завдання міжпредметного характеру з викорис­
танням конструктивних та аналітичних дій. Основним принципом цієї 
роботи може бути принцип зв’язку професійного навчання з практикою 
організації навчального процесу в школі.

С л ід  за у в а ж и ти ,  що за в д а н н я  м іж п р е д м етно го  х ар а к тер у  не 
будуть сприяти розвитков і професійної творчості студентів, якщо 
будуватимуться виключно на емпіричній основі без опори на теорію. 
Тому завдання включають виконання дій аналітичного та конструк-
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гивного характеру , при цьому орієнтуючи с іу д е н і ів  не на просте 
відтворення знань, а на самостійне вирішення проблем міжпредметного 
характеру.

Аналітичні завдання виробляють у студентів уміння робити аналіз 
програми, змісту навчального матеріалу, уроків та ін. Конструктивні 

передбачають виконання більш складних дій: розробку фрагмен тів 
уроку, їх анал із ,  а також п роведення  ро зр о б ле н и х  ф р а гм ен т ів  у 
студентській аудиторії.

Заверш альний  етап роботи  з метою здійснення в за єм о зв ’язку 
д и д а к т и ч н о ї  та  м ето д и ч н о ї  п ід го т о в к и  студ ен т ів  - п ро ве д е н н я  
у з а г а л ь н ю ю ч о го  ін т о р о в а н о г о  спец курсу  “Д и д а к т и ч н і  осн ов и  
м етод и чн о ї  р о б о т и  вч и тел я " .  М ета  спецкурсу  у за га л ь н е н н я  і 
синтезування знань, набутих студентами при вивченні дидактики і 
методики викладання української мови, а також формування на цій 
основі міжгіредметної системи знань. Впровадження такого спецкурсу 
доцільне ще й тому, що спостерігається істотний розрив у часі при 
вивченні дидактики та методики, а на останніх курсах спеціальна 
д и д а к т и ч н а  п ід г о т о в к а  ст у д е н т ів  за  н а в ч а л ь н и м и  п л а н а м и  не 
п е р е д б а ч е н а .  Т о м у ,  як п о к а зу є  а н а л із  в ід п о в ід ей  с т у д е н т ів  на 
державних екзаменах, рівень їх дидактичних знань часто буває не 
вищим, ніж після вивчення дидактики, методики, а також проведення 
практики.

О с н о в н е  за в д а н н я  спецкурсу  -  п о к а за т и ,  як р еа л ізу ю ть ся  і 
специфічно відтворюються в методиці викладання української мови 
провідггі ідеї і концепції сучасної дидактики, а також озброїти студентів 
знанням основних підходів до  орган ізац ії  навчально-педагогічно ї 
діяльності в школі з урахуванням вимог дидактико-методичної науки.

Таким чином, можна зроб и ш  висновок, іцо основними шляхами 
здійснення взаємозв’язку дидактичного та методичного компонентів 
у процесі підготовки вчителя початкової школи є:

р ац іональний  вибір нав чальн ого  матеріалу і виклад його у 
зручній економній формі на заняттях з базової дисципліни дидактики: 

поступове введення в процес навчання системи специфічних 
педагогічних завдань міжпредметного характеру;

здійснення експериментальної методики на всіх видах занять у 
системі вузівської підготовки лекційних, практичних, лабораторних 
і в самостійній діяльності студентів;

впровадження спеціального інтегрованого курсу, що узагальнює 
знання з навчальних дисциплін.

М етодику доцільно впровадж увати поетапно за умови єдності 
трьох с торін дидактико-методичної підготовки: зміс ту освіти, діяльності 
викладачів, діяльності студентів.
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Кгапи формування системи дидакіико-методичпих знань, умінь га 
н ав и ч о к  повинні о х о п л ю ва ти  п ідготовчий, основний і заключний 
періоди в підготовці вчителя початкових класів і включати:

вибір навчального матеріалу з дидактики для наповнення його 
конкретним змістом у курсі методик викладання конкретних дисциплін;

к онкретизац ію  основних  дидактичних  ідей на методичному 
матеріалі:

узагальнення дидактичних і методичних знань і синтезування 
їх в інтегративну цілісність.

1. 1>еі єн В.М .. М акси м енко  Н Ь . О ліяр М 11. Інтеграц ія комнонен і ш професійної
п ідготовки  майбутн іх  педагогів /  За редакцією  В .М .Б егея Львів: Л Д У . 1996 125 с.

2. О авченко О .Я , Д и дакти ка  п очатково ї школи: П ідручник д  ія студентів педагогічних 
ф акультет ів . К.: А брис. 1997. 416 с.

Вісник Прикирн/ш и ького університ ет у. Педагогіка. Випуск IV

Иаіаііуа Махутепко, Магіа Оііуаг 
ТНЕ ІМТЕКАСТІСЖ ШІТН ОЮАСТІС А Ш  МЕТСШОЬООІСАЬ СОМ- 

РОИЕМТ8 ІК ТНЕ РКОСЕ35 ОР РК.ІМАКУ ЗСНООЬ ТЕАСНЕК
Т К А І ^ О

1п ІІ1І5 апісіеіЬе та іп  \*ау5 оГезїаЬІівЬіп^ іпіепеїаііоп ЬеПуееп сіісіасііс апсі теїЬосіісаІ сотро - 
пепі5 іп (Ье 5у$(еш оГ еіетеп іагу  $сЬооІ ІеасЬегз .

ТЬе АиіЬог Ьа5 оГГегесі ап ехиаогсіїпагу $у5іет оГзіисіуіп^ <іісіасїіс5 апсі теїЬосі$ оТіеасЬіпц 
зопіе іиЬ іесії .\\ЬісЬ сап Ье и$есі іп іЬе ргосезз оГ ;ш<іуіп£ іЬе Н итапіііев іп ЬІ^Ьег зсЬооІ. ТЬе 
5у5 їет  сотргізез : соппесііопз Ьеі\\ееп 5и^есі$ аі сІіГГегет Іе5$оп$ , соорегаїіоп оГ іеасЬеге оГ 
сіісіасііса апсі теїЬосії оГ іеасЬіп§ апсі соогсііпаїіоп оГ 51исіеп(5’ іпсіерепсіет асііч'ііу.
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Тетяна Мишковська
Ш Л ЯХИ У Д О С К О Н А Л Е Н Н Я  Н А В Ч А Л Ь Н О Г О  П Р О Ц Е С У  

В УМОВАХ ЗД ІЙ С Н Е Н Н Я  
У Н ІВ Е Р С И Т Е Т С Ь К О Ї П Е Д А Г О Г ІЧ Н О Ї О С В ІТ И

Однією із основних умов для відносно над ійного  визначення 
найефективніших напрямів удосконалення н а в ч а л ь н о ю  процесу є 
розгляд даного процесу як цілісної системи, тобто системно-діяльнісний 
підхід. З позиції даного підходу досліджувалися питання організації 
навчальною процесу в педінститутах та університетах А.М.Алексюком, 
В.М.Галузинським, А.В.Глузманом, В.І.Загвязинським, І.А.Зязюном, 
М.Б.Свтухом, В.В.Сагардою, В.А.Семиченко та іншими вченими.

За твердженням А .В .Глузмана, який вивчав проблеми універ­
ситетської педагогічної освіти, цілісний підхід до цієї системи освіти 
виступає в якості основного м етодологічного методу дослідження. 
“Одним із вихідних моментів, відзначає вчений, -  у системному 
дослідженні є виділення сукупності ознак  і їх системний опис, які 
виступають у якості критеріїв життєдіяльності системи" [І, с. 27].

Ю .К .Б а б а н с ь к и й ,  р о з в и в а ю ч и  ідею ц іл існості в п ед агог іц і ,  
р о згл яд а є  ц ілісний пед агог ічний  процес  “ ...як осн о в н и й  ф актор  
всебічного розвитку учнів” [2, с. 28]. Актуальність такого підходу він 
пояснює ум овам и  реф орми системи освіти, сучасними вим огам и 
суспільно-виробничих відносин. На думку вченого, цілісний підхід 
п роявляється  в баж а н н і “ . . . заб езп еч и ти  к о м плексне  р о з в ’язання 
завдань освіти й виховання на кожному уроці та в системі уроків з 
теми..." [2, с. 29]. Ю .К .Бабанський  вважає, що рушійними силами 
цілісного педагогічного  процесу є суперечність між вим огам и, які 
висуваються, і реальними можливостями щодо їх виконання.

Дана суперечність, на нашу думку, стане джерелом розвитку, якщо 
висунуті ви м о г и  б у д у ть  в ід п о в ід а т и  м о ж л и в о с тя м ,  і, н ав п ак и ,  
знижуватиме ефективність процесу, якщо вимоги виявляться занадто 
важкими чи легкими. В ідповідно, завдання студентів, майбутніх 
педагогів, полягає у тому, щоб оволодіти уміннями вивчати учнівський 
і п ед агог іч н и й  к олекти в ,  п р о ек ту в ати  близьк і,  середні й далекі 
перспективи розвитку  колективу та  особистості ,  тоб то  оволодіти 
дослідницькими педагогічними уміннями в структурі своєї майбутньої 
педагогічної діяльності.

В.М.Каган та І.А.Сиченніков, розглядаючи проблему оптимізації 
навчального процесу у вищій школі, під цілісністю системи навчання 
розуміли її здатність забезпечити високий рівень підготовки всіх учнів 
і стверджували, що “...чим цілісніша система, іим ефективніше вона
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функціонуй і гмм вона результативн іш а” [3. с. II]. Такий підхід не 
викликає сумнівів, однак нам хотілося б відзначити наступне.

По-перше, цілісність ми не погоджуємося розглядати як централізацію, 
оскільки ост ання може суттєво зв’язати ініціативу і самостійність, обмежит и 
творчість  і т.п.,  шо в педагогіці,  особливо  при сучасних підходах, 
недопустимо. Відповідно, необхідно добиватися такого регулювання 
функціонуванням окремих елементів системи, яке не сковувало би їх 
самостійність і давало би можливість вільно розвиватись.

По-друге ,  враховую чи  той факт, що система навчання  у вузі 
пост ійно  знаходиться під впливом соціально-економ ічних умов, її 
організованії 'іь,  як одна із двох сторін цілісності, залежатиме від того, 
який з елементів системи вимагатиме найбільшого, безпосереднього 
вп л и ву  се р ед о ви щ а.  Ін ш и м и  сл о в ам и ,  що є основним  дж ерелом  
педагогічної суперечності, яка виникла і вимагає розв’язання.

По-третє, ступінь впорядкованості системи навчання характеризується 
переважанням суттєвих необхідних зв’язків над несуттєвими, невпо- 
рядкованими. Такий стан системи можливий, якщо навчальний процес до 
кінця доцільний, відповідно, неможливо допустити дію будь-яких шаблонів.

Щ оби визначити основні елементи навчального процесу, зробимо 
структурний аналіз процесу навчання як педагогічної системи.

В .П .Б е с п а л ь к о  о д н и м  із п ер ш и х  у п е д а г о г іч н ій  л іт е р а т у р і  
сформулю вав відносно чітке поняття педагогічної системи стосовно 
н ав ч а ль н о го  процесу. У загальню ю чи й систематизуючи різнобічні 
п ід х о д и ,  вчений  си н т е зу в а в  “. . .п е д а го г іч н у  систему як до с и ть  
визначену цілісність” , що дозволяє “...зрозуміти її суть як предмета 
педагогічної науки і о б ’єкта педагогічної практики" [4, с. 6]. При цьому 
він виділив у структурі будь-якої педагогічної системи такі взаєм о­
п о в ’язані елементи: а) учні; б) мета; в) зміст; г) процеси навчання; д) 
вчителі чи технічні засоби навчання; е) організаційні форми.

Перші гри елементи (учні, мета і зміст) вчений об’єднав у поняття 
“дидактична задача” , а другі три (процеси ггавчання і виховання, вчителі 
чи ТЗН, організаційні форми) -  в технологію навчання. Характерно, що 
процеси навчання і виховання автор  замінив поняттям "дидактичні 
процеси” [4, с. 7]. Ми повністю поділяємо такий підхід ученого, однак не 
можна не погодитися і з П.А.Юцявіченє, яка, уточнюючи В.ГТБеспалька, 
вважає, що "... в якості елемента системи можуть виступати методи і 
способи здійснення педагогічного процесу, а не сам дидактичний процес, 
оскільки останній виражає динамічний стан'’ ]5, с. 26].

Т а к и м  ч и н о м ,  п е р ш о о с н о в о ю  у д о с к о н а л е н н я  н а в ч а л ь н о г о  
процесу, його м атеріальною  силою, одним із основних механізмів 
зд ій сн е н н я  є методи і сп о с о б и  н ав ч а н н я  та  учіння. що вход ять  
провідною ланкою в дидактичні процеси.
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При оптимізації навчального процесу як системи його удоскона­
ленню повинні бути підпорядковані всі взаємопов'язані елементи. В 
протилежному випадку ще більше буде порушена організованість і 
впорядкованість системи навчання. В умовах розвитку системи вищої 
педагогічної освіти, що склалися в останні роки, як свідчать наші 
досл ід ж ення ,  ми м аєм о  н е о п т и м а л ьн у ,  р о з б а л а и с о в а н у  систему 
н ав чан н я .  Т ією  л а н к о ю ,  тим елем ентом  систем и ,  який у даний  
“конкретний момент відчуває безпосередній вплив середовища” і від 
якого залежить ”... перебудова і адаптація не лише даного системоут­
ворюючого елемента, але й інших елементів системи " [5, с. 27], є не 
просто дидактичні процеси, і в них методи і засоби навчання, а вся, як 
вважає В.ГІ.Беспалько, і ми повністю погоджуємося з його думкою, 
технологія навчання.

Такий висновок підтверджується структурою системи навчання і 
системоутворюючими з в ’язками її елементів та проведеними нами 
дослідженнями. Дійсно, елементи системи, які В.П.Беспалько о б ’єднав 
у поняття "дидактична задача" (учні, мета навчання і зміст навчання), 
як свідчать наші дослідження, достатньо прогресивні і в основному 
відповідають сучасним вимогам до системи освіти в умовах соціально- 
економічного розвитку суспільства і державності України. Друга група 
елем ентів  системи о б ’є д н а н а  в п о н яття  “те х н о л о г ія  н а в ч а н н я ” 
(дидактичні процеси, педагоги чи ТЗН і організаційні форми), як 
показали дослідження, не завжди забезпечує успішне розв 'язання  
дидактичної задачі та свідчить про порушення внутрішньосистемних 
зв'язків. Все це, як уже зазначалося, висуває питання про приведення 
технологі ї  нав чан н я  у вищій педагог ічн ій  ш колі у в ідповідність  
оновленим  меті, змісту навчан н я ,  а тако ж  п о ст ій н о  зростаю чим  
інтелектуальним можливостям учнів і студентів.

О дним  із о н о в л е н и х  п о к азн и к ів ,  що х а р а к т е р и з у ю т ь  якість 
навчального процесу, є здатність студента, майбутнього вчителя, в 
процесі своєї  н а в ч а л ь н о ї  та  м ай б у тн ьо ї  п р о ф е с ій н о ї  д іяльності  
в и р іш у в ати  пед агог іч н і  за д а ч і .  С ам е  том у  на це п о в и н н а  бути 
орієнтована і нова технологія навчання. При цьому необхідно мати 
на увазі, що умовою, яка визначає розв’язання педагогічних задач і, 
відповідно, навчальної та майбутньої педагогічної діяльності, є уміння 
р о з в ’язувати  д о сл ід н и ц ь к о -п е д а го г іч н і  задач і в структур і дано ї 
діяльност і .  Т ак и м  чином , одн и м  із осн ов н и х  ш ляхів  виріш ення 
п е д а г о г іч н о ї  су п е р еч н о ст і ,  яка в и н и к л а ,  на ст ад і ї  п ідвищ ення 
ефективності навчального процесу є, на наш погляд, сіворення іаких 
умов, при яких у студентів  будуть  ц ілесп рям ован о  форм уватися 
дослідницькі педагогічні уміння. Тому розглянемо можливі напрямки 
розв'язання даної проблеми.
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На основі аналізу монографічних досліджень, літературних джерел 
та нормативних, керівних документів, можна виділити основні сучасні 
вимоги до навчального процесу у в и т ій  педагогічній школі і. перш за 
все, до формування у майбутніх учи гелів дослідницько-педагогічних 
умінь та їх п ід готовк и  до досл ід ни ц ьк о ї  н ав чальн о ї  і м айбутньої 
п е д аго г іч н о ї  д іял ьн о с т і .  Р о з іл я и с м о  ум ови ,  які мож уть  сприяти 
формуванню в студентів дослідницько-педагогічних умінь у структурі 
їх навчальної діяльності.

Ф о р м у в а н н я  д осл ід ницько-педа ї огічних умінь не самоціль. 
Сформованість у студента таких умінь в структурі його узагальнених 
п е д а г о г іч н и х  ум інь  р о з г л я д а є м о  як одн у  з ум ов ,  що в и зн а ч а є  
ефективність його навчальної і майбутньої педагог ічної діяльності. Це 
порушує питання  про пош ук таких умов орган ізац ії  навчального  
процесу в педвузі, завдяки  яким од н о ч ас н о  з п ідвищенням якості 
навчання створювались би більш сприятливі умови для формування 
дослідницьких умінь студентів, що готуються стати вчителями.

Однією із передумов, що сприяє підвищенню якості підготовки 
студентів, майбутніх педаг огів, є творчий підхід до організації навчаггня.

Оскільки педагогічна діяльність, до якої готується студен і, за своєю 
природою носить творчий характер, го майбутній спеціаліст, вирішуючи 
багато типових і оригінальних педаг огічних задач, як і дослідник, за 
твердженням Ю .К.Бабанського, "...повинен будувати свою діяльність 
відповідно до загальних правил евристичного пошуку, що міс гя гь: аналіз 
п ед агог іч но ї ситуац ії  (д іагноз) ,  п ро ек ту в ан н я  результат ів  у спів- 
ставленні із вихідними даними (прогноз), аналіз наявних засобів, ... 
конструю вання та реалізація навчально-виховного  процесу, оцінка 
отриманих даних, формулювання нових завдань” [2, с. 81].

На основі вищезазначеного стає зрозумілим, що до такого пошуку 
ст у д е н т ,  м а й б у т н ій  п е д а г о г ,  п о в и н е н  г о т у в а т и с я  ще у ст інах  
педагогічного вузу, бо  саме в цей період у нього мають сформуватися 
раціонально узагальнені прийоми та дослідницький шлях розумової 
д ія л ь н о с т і .  О тж е ,  ті, хто н а в ч а є т ь с я ,  п о в и н н і  ум іти  бу д у ва ти  і 
перевіряти гіпотезу, визначати  послідовність операцій і дій у своїй 
діяльності; р озроб ля ти  методику спостереж ень, вивчення досвіду, 
ек сперим енту ; в с т а н о в л ю в а т и  головн і з в ’язки і в іднош ення між 
педагог ічним и явищ ам и; о б р о б л яти  о тр и м ан і  результати ,  факти; 
ф о р м у л ю вати  па основі анал ізу  висновки; сам ост ій н о  й науково  
приймати рішення; конструювати нові плани тощо.

Отже, для ф орм ування  в студентів дослідницько-педагогічних 
умінь дидактичний процес необхідно організувати на основі творчого 
мислення, самостійності,  аналізу, синтезу. Тоді майбутні вчителі мали 
б змогу працювати творчо, активно, ініціативно. Це стане реальним
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лише при ак ти в н ом у  навчанні, то б то  при використанні активних 
методів чи типів навчання, одним із яких, як ст верджуюгь А.В.Фурман, 
П.А.Юцявіченє, є модульне.

Не менш в а ж л и в о ю  п е р е д у м о в о ю  ф о р м у в а н н я  у с т у д е н т ів  
дослідницько-педагогічних умінь є надання їм високого професійного 
рівня компетентності. І.А.'Зязюн професійну компетентність вважає 
"...підвалиною педагогічної майстерності". Характеризуючи вищий, 
творчий рівень педагогічної майстерності як здатність самостійно 
конструювати оригінальні педагогічно доцільні прийоми, він ставить 
перед  педвузом  такі з а в д а н н я ;  д о п о м о г т и  ст уд ен там  о в о л о д іт и  
основами педагогічної майстерності, формувати професійну компе­
тентність, озброїти  студентів педагогічною  іехнікою, готувати  до 
професійного аналізу педагогічних ситуацій, тобто до дослідницької 
педагогічної діяльності [6, с. 37-38].

У зміст поняття "компетентність" М .А.Чошанов включає ознаки; 
мобільність знань, гнучкість методу і критичність мислення. Всі ці якост і, 
що складають основу компетентності, не можуть бути сформовані в 
студентів без розвитку і формування в них дослідницьких педагогічних 
умінь у процесі їх навчальної діяльності. Саме ці ознаки відрізняють 
компетентного спеціаліста від некомпетентного. Тому одним із головних 
за в д а н ь  п ід г о т о в к и  в и п у с к н и к ів  п ед вуз ів  є ф о р м у в а н н я  у них 
професійної компетентност і [7, с.21-29].

Не менш важливою умовою для формування дослідницьких умінь 
у студентів при підготовці їх до педагогічної діяльності є розвиток у 
них ініціативи та самостійності,  без яких неможливі їх ефективне 
навчання і майбутня педагогічна діяльність.

Ефективність засвоєння будь-якого матеріалу залежить від того, 
як даний процес проходив у максимально активній діяльності, тобто 
мають бути створені такі умови в навчальному процесі, які б змінювали 
пасивне читання тексту чи слухання голосу викладача на активну, 
самостійну, індивідуалізовану навчальну діяльність. Це можливе в 
умовах модульного навчання, відмінною рисою якого є “...активна 
участь тих, хто навчається, в педагогічному процесі" [5, с. 31].

У процесі навчання значну роль  відіграє взаємодія педагог а і 
студента при умові, що гой, хто навчається, докладає самостійні зусилля 
до оволодіння необхідними знаннями, уміннями, павичками. Дана умова 
виступає визначальною при реалізації активного навчання.

“Під самостійністю розуміється здатність людини виконати певну 
дію чи комплекс дій без безпосередньої допомоги з боку іншої людини 
чи технічних засобів, що її замінюють, керуючись власним досвідом” 
[5, с. 200]. Така здатність людини лежить в основі її самостійної роботи. 
Створюючи умови для того, щоб у навчальному процесі проявлялася
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самостійність, ми безпосередньої позит ивно впливаємо на формування 
та розвиток умінь і навиків самостійної роботи, які необхідні для будь- 
якої діяльності, а для дослідницько-педагогічної зокрема.

Вчені Б.Г.Ананьєв, П.І.Підкасистий, В.П.Беспалько, Н.П.Грекова.
І .Д .Клегеріс та інші проаналізували  "сам остійну р о б о т у ” учнів як 
самостійну дію людини. Однак існує поняття "самостійна робота", яке 
п ер е д б а ч а є  дію л ю д и н и ,  шо п р и зв о д и ть  до  певної о результату .  
В .А .К озак ов  стверджує, шо "... самостійна р о б о та  студента -  це 
специфічний вид діяльності учіння, головною метою якого є формування 
самостійності суб’єкта, що навчається, а формування його умінь, знань 
і навиків здійснюється опосередковано через зміст і методи всіх видів 
навчальних занять” [8, с. 14-15].

П А.Юцявіченє, відповідно до цього, вважає, що самостійність 
це “...здатність людини ефективно виконувати на визначеному рівні 
дію чи комплекс дій без всякої допомоги збоку, керуючись лише своїм 
досвідом” [5]. При цьому, як зазначає вчена, і ми поділяємо її думку, 
доцільно виокремити два види самостійності: змістову й організаційну. 
Під змістовою самостійністю П.А.Юцявіченє розуміє здатність людини 
приймати на певному рівні правильне рішення без ст оронньої допомоги, 
а організаційна самостійність -  це вміння людини організувати свою 
самостійну роботу  щ одо  реалізації даного  рішення [5, с. 200]. Ми, 
п о г о д ж у ю ч и с ь  із П .А .Ю ц я в іч е н є ,  в в а ж а є м о ,  що сам е  зм іс т о в а  
самостійність студента, яка формується при модульному навчанні -  це 
не що інше як вияв навчально-дослідницької педагогічної діяльності, 
яка веде до формування відповідних умінь.

Коли в студента наявна змістова самостійність, то це свідчить про 
його здатність приймати ефективні рішення, але для їх реалізації йому 
необхідно володіти організаційною самостійністю. І навпаки, органі­
заційна самостійність, яка є своєрідним фактором навчальної діяльності 
студента, без змістової самостійності не забезпечить високого результату. 
Отже, для того,  щоб сформувати  певні уміння, навички, на основі 
отриманих знань, необхідно навчальний процес організувати так, щоб 
у студента проявлялися обидва види самостійності.

Різновидом системно-структурного підходу, як вважають В.М.Г'а- 
лузинський і М.Б.Євтух, є комплексний підхід, шо дозволяє о б ’єднати 
“...різнорідні фактори, які мають значення для виховання ...” [9, с. 90]. 
Саме комплексний підхід забезпечує постійну практичну перевірку 
результативності виховних зусиль, коректування на цій основі самого 
процесу виховання із застосуванням наукових методів.

Д осл ідж ення В .М .Г алузинського  та М .Б .С вгуха  св ідчать, що 
к о м п л е к с н и й  п ідхід д о  о р га н із а ц і ї  н а в ч а л ь н о г о  проц есу  п о ч ав  
в и к о р и ст о в у в а ти ся  у різних педагог ічних  системах. В изначаю чи
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навчальний процес як основний ф актор  формування особистості. як 
вважають деякі педагоги, головним у формуванні якостей особистості 
є використання у відповідних місцях курсу прийомів вияву тієї чи іншої 
особливості, тих чи інших умінь. Такий підхід до формування нині 
недостатній. Завдання полягає в тому, щоб формувати це на кожному 
уроці, при вивченні будь-якої теми і розділу. Т о б т о  ф орм ування 
повинно здійснюватись у комплексі із вивченням певного предмсіа. 
пронизувати даний предмет. І .Ф.Харламов під комплексним підходом 
до навчального процесу розуміє врахування в ньому трьох взаємо­
п ов 'язаних  сторін  знань: ф актич но ї,  п р ак ти ч н о ї  та  св ітоглядної.  
Відсутність такого  зв'язку, на думку вченого, є однією із основних 
причин зниження якості навчання [10, с. 21].

Комплексний підхід до навчального процесу складається з єднос ті 
декількох суттєвих параметрів. Перш за все це нероздільна єдність 
соціального, психологічного і педагогічного. Д аний параметр, на етапі 
перебудови системи освіти в Україні, проявляється особливо активно, 
пов’язуючи вищеназвані галузі знань між собою. Саме це є основною 
ознакою прояву комплексного підходу.

Д ругим, не менш важливим, парам етром  вияву комплексного  
підходу в освіті є посилення єдності освітньої, розвивальної і виховної 
функцій. Таке виявлення комплексного підходу створює сприятливі 
умови для всебічною і гармонійного розвитку особистості як головної 
мети освіти, для реалізації вимог закону випереджувального висхідного 
розвитку якостей людини і якостей педагогічних систем у суспільстві, 
закону випереджувального розвитку суспільного інтелекту, забезпечує 
найбільш повне р о зв ’язання майбутніми педагогам и соціальних і 
психолого-педагогічних завдань у процесі їх педагогічної діяльності.

З позиції нашого дослідження, найбільш перспективними вважаємо 
п ідходи  А .В .Б а р а б а н ш и к о в а  та  В .В .С у ш а н к а ,  які р о з г л я д а ю т ь  
комплексування в навчальному процесі як синтез змісту навчання, 
форм, методів і прийомів діяльності тих, хто навчається [11]. Цс дозволяє 
р о зроб и ти  нову, більш еф ективну м етодику, яка нем ож лива при 
роздільному, не комплексному навчанні.

Базуючись на ряді досліджень, що розкривають новий підхід до 
комплексного навчання, під комплексним підходом слід розуміти синтез 
навчальної та дослідницької діяльності студентів у процесі вивчення 
педагогічних дисциплін. Це дозволяє вийти на нову, більш ефективну, 
н ем о ж л и в у  при о к р е м о м у  ви в чен н і  п р е д м е т а  і ф о р м у в ан н і  
дослідницьких умінь технологію навчання. Т акою  технологією, яка 
дозволяє формувати дослідницькі педагогічні уміння в комплексі з 
вивченням педагогічних дисциплін, може бути модульне навчання.
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Саме в даних умовах, у комплексі з вивченням педагогічних дисциплін, 
одночасно з підвищенням якості знань будуть формуватися дослідницькі 
педагогічні уміння, зроста і йме рівень професійної підготовки студентів.

Однією з умов ефективності модульного навчання, як показали 
дослідження вчених (Т .А .А лексєєнко, А .М .А лскскж , Б.В.Свириди.
В.В.Сушанка, П .А .Ю цявіченс та ін.), є різнорівневий рейтинговий 
коні роль, що забезпечує об'єктивне оцінювання якості знань [12]. Саме 
на даний фактор було вказано в рішенні Колегії Мінвузу України: "... 
особливо ефективна рейтингова система в поєднанні з модульною 
побудовою навчального процесу” [13].

Т ак и м  чином , наш а н а л із  п о к а за в ,  що найб ільш  еф ективно  
удосконалення навчального процесу з метою підготовки студентів до 
сам ост ій н о ї ,  тв о р ч о ї  п ед аг о г іч н о ї  д іяльності,  ф орм уван н я  у них 
професійної компетентності й педагогічної майстерності може відбу­
ватися при комплексному підході до модульної організації вивчення 
педагогічних дисциплін в умовах рейтингової системи оцінювання.
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ВРАХУВАННЯ РІВНЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КУЛЬТУРИ І ПОТРЕБ 

УЧИТЕЛ ІВ У ГІІСЛЯДИПЛОМНІЙ ОСВІТІ

Реалізація генеральних ліній, тенденцій і перспектив розви і ку школи 
у визначальній мірі залежить від професійної го товності вчи гелів до такої 
діяльнос ті. Обов'язок системи післядипломної освіти привести всю струк­
туру професійної підготовки вчителя у відповідність до них завдань.

Об’єктивна стратегія розвитку національної освіти вимаг ає мобілізації 
всього спектра професійної підготовки, перег ляду всього педаг огічного ар­
сеналу. Це обумовлено багатьма факторами. Р. II. Скульський, Б. Г.Скомо- 
ровський називають декілька, як на нашу думку, основних.

По-перше, цілий ряд педаюгічних постулатів, якими керувався і 
оп ерував  учитель  в ум овах  к о м а н д н о -а д м ін іс т р а т и в н о ї  системи 
управління освітою, морально застаріли і стали неприйнятними для 
р о б о т и  в н а ц іо н а л ь н ій  ш ко л і .  А в т о р и  п р и к л а д а м и  н а в о д я т ь  
підтвердження різних підходів у минулому і тепер до організаціїта змісту 
середньої освіти, ставлення до учня як до о б ’єкта і суб’єкта навчально- 
виховного процесу та ін.

П о-друге ,  істотно  зм іню ю ться  пр іори тетн і о св ітн ь о -в и ховн і  
завдання. Вони стосуються передусім загальнолюдських цінностей: 
духовно-моральних, інтелектуальних га ін. Учитель виявився недос­
татньо підготовленим до р о з в ’язання цих завдань. Отже, виникає 
потреба в оволодінні новими педагогічними засобами га методами 
впливу на формування особистості школяра.

По-третє, істотно поліпшуються умови плідної співпраці вчителів і 
батьків, її організації на принципово новій основі з опорою не тільки 
на здобутки наукової педагогіки, але й народної, тобто етнопедагогіки 
українського народу.

По-четверте, зміст шкільної освіти постійно змінюється, у зв'язку з чим 
учителеві доводиться ввесь час поновлювати чи розширювати знання.

Окрім того, зміни суспільного життя в бік його демократизації, 
відродження національної культури, переходу до нових економічних 
відносин вим агаю ть  відповідних змін у вихованні п ідростаю чого  
покоління, а оіже, й у діяльності школи та вчиїеля [5, с. 5-7].

З урахуванням цих га інших факторів, які рішуче впливають на 
зміст педагогічного процесу, а отже, й на діяльність учителя, рівень його 
професійнєзї придат ності й готовност і, відбувається розробка навчаль­
них планів установ підвищення кваліфікації вчителів і планування 
науково-методичної роботи в усіх її ланках.
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У зм іст  п р о ф е с ій н о ї  п ід го т о в к и  ВЧИІСЛЯ входить  цілий ряд 
визначальних цінностей, як от: широка загальна освіченість і культура, 
глибокі знання з ф ахово ї  дисципліни або  й з науки, предмет якої 
викладає ,  педагог іки , психології ,  суміжних предметів і м е ю д и к и  
ви к л а д а н н я  св о го  п р е д м е т а  та  інші в л а сти в о ст і  й якості,  котрі 
складаю ть йоі о професіограму. Зрозуміло, що її параметри мають 
індквідуально-особистісне вираження в к ож н ою  окремого вчиїеля, але 
ми р о з г л я д а є м о  її як ід е а л ь н у  м од е ль  п е д а г о г а - п р о ф е с іо н а л а .  
орієнтуючись на яку й визначається зміст післядипломної підготовки, 
розробляються навчальні плани і формується методична робоча. Тобто 
ці цінності, властивості, якості розглядаються як типові, обов язкові й 
необхідні в професії.

Найчастіше про професіограму згадують у зв ’язку з оцінювально- 
кон гролюючою стороною роботи з педагогічними кадрами. В цьому є 
своя логіка, оскільки саме чітка визначеність параметрів і критеріїв дає 
підстави для правильних, більш-менш о б ’єктивних оцінок реального 
стану справ. Важливо орієнтуватися на неї і формуючи концепцію 
змісту післядипломної освіти, при розробці навчальних планів курсів, 
плануванні методичної роботи.

Таке розуміння дозволяє організаторам підготовки вчителів чітко 
визначитись, на основі яких знань, розвитку яких якостей і характер­
них властивостей слід будувати навчальний процес, формувати його 
змістову основу. Відповідність її змістові професійної готовності є 
найважливішою умовою оптимізації цього процесу.

Державні навчально-тематичні плани і програмний курс підви­
щення кваліфікації вчителів-гіредметників даю ть чітке уявлення про 
єдність змістової і процесуальної сторін навчання: в ньому поданий не 
лише перелік розділів і гем, але й розроблений процесуальний аспект 
через послідовність навчальних занять, визначення їх видів, розподіл 
годин між розділами і темами та окремими видами роботи. Вони, у 
принципі, вбирають у себе всі складові професійної підготовки вчителя:

1. Гуманітарну піді отовку (українознавство; філософія і соціологія 
освіти; екологічні проблеми).

2. Функціональну та фахову підготовку (проблеми вдосконалення 
навчально-виховного процесу: психологія; зміст освіти; інформаційні 
технології; актуальні проблеми викладання навчального  предмета; 
проблеми післядипломної освіт и педагогів; правове забезпечення освіти; 
педагогічна практика; конференція з обміну досвідом роботи).

3. Індивідуально-творчу роботу.
4. Контрольно-оцінювальні заняття (вхідне і вихідне діагностування; 

захист творчих робіт; комплексний залік і невеликий резерв часу).
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Н ими передбачен і й ф а куль та  тивні заняття ,  але годин  на їх 
проведення навчальним планом не передбачено.

Як видно вже з цього викладу змісту навчального плану (а до нього 
додаються тематичні плани всіх розділів і програми), він спрямований 
на забезпечення всебічної підготовки вчителів-предметників. Окрім того, 
організаторам освіти пропонуються для використання плани п роб­
лемних семінарів і спецкурсів з найакіуальніших питань.

Разом з тим, о б ’єктивні умови практично позбавляють обласні 
інститути можливості використовувати  запропонован і навчально- 
тематичні плани у повному обсязі. Всі вони розраховані на місячний 
термін перебування вчителя на навчанні. Через матеріальну скруту 90 
відсотків курсів тр и в а ю ть  менше місяця, а 50 в ідсотків  -  т ільки 
д в о ти ж н е в і .  З а п р о п о н о в а н і  п р о г р а м и  не в р а х о в у ю т ь  ч а с о в о го  
проміжку, відведеного навіть повним навчальним планом  (чотири 
тижні): на їх реалізацію треба як мінімум утричі більше часу, в них не 
виділено головне. З одного боку, це начебто відкриває можливість 
творчого використання розроблених програм, а з іншого, -  -не лає 
чіткості у визначенні о б о в ’язкових знань, умінь та навичок.

Н евизначеним залиш ається й те, який матеріал з програми і в 
якому обсязі подавати  для вчителів різних категорій. Організація  
навчання за категоріями вчителів не передбачає її поетапності, бо не 
кожний учитель у своїй діяльності встигає за категорійним просу­
ванням, а тому щ оразу  змушений "п р о х о д и ти "  один і той самий 
матеріал з незначними змінами і доповненнями (якщо вони бувають). 
Це загрожує небезпекою перейти на екземплярне навчання, чим у 
великій мірі грішить методична робота на місцях.

Тому мн пішли шляхом формування типових навчально-тематич­
них планів, де основні знання ст аю іь  о б о в ’язковим компонентом. 
Зрозуміло, що формуються вони за принципом достатньог о і необхід­
ного для професійної готовності мінімуму знань  з можливістю їх 
розширення відповідно до потреб.

П оказови м  у цьом у  ракурсі є підхід до  планування  курсової 
підготовки керівників навчально-виховних закладів, який і підлягав 
дослідженню та експериментуванню  на базі Івано -Ф ранківського  
інституту післядипломної освіти педагогічних працівників, районних, 
міських методичних кабінетів. Розробка  науково  об грунтованого  
п лан ув ан н я  п ідвищ ення к вал іф ікац ії  к ер івників  з а к л ад ів  о с в і їи  
(директорів, їх заступників з навчально-виховної роботи) є одним з 
найважливіших фактор ів  її ефективності, як і вдосконалення всієї 
системи післядипломної підготовки вчителів з огляду на провідну роль 
керівника в цьому процесі. В нашому розпорядженні була теоретично
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розроблена В. І. Мас ловим методика системно-комплексної о плану- 
вання підвищення компетентності дирек торів шкіл [ І , с. 144-170]. Проте 
п д н и х  зразк ів  її втілення на п о ч а то к  н аш ого  дослідження ми не 
знайш ли . Крім того,  суттєво  зм інилася ситуація в організаційних 
о с н о в а х  н а в ч а н н я  к е р ів н и к ів .  У б іл ь ш о с т і  вон и  п ер е й ш л и  від 
р е г іо н а л ь н и х  Ф П К  під о п ік у  о б л а с н и х  ін с т и т у т ів  п ід вищ ення  
кваліфікації (післядипломної освіти) педагогічних працівників. У ньому 
є. як позитивні,  так і негативні моменти. їх важ ко зафіксувати чи 
зареєструвати, але не зважати на них не можна. Переведення курсової 
п ід го т о в к и  кер івників  н а в ч а л ь н о -в и х о в н и х  заклад ів  в інститути 
післядипломної освіти вимагає потужної компенсації, якої часто цим 
закладам  не вистачає.

І ще один немаловажний момент: утричі скоротився час курсової 
підготовки (з 3-х до 1 місяця, з 420 до 140 навчальних годин).

Проте це не лише "не відміняє", а навпаки, посилює необхідність 
системно-комплексного підходу до планування роботи з керівниками 
шкіл, як і з іншими педагогічними працівниками, в усій її структурі та 
на кожному окремому етапі.

Т а к и х  п л ан ів  нем ає ,  як нем ає  п р о г р а м  к урсів  п ід вищ ення  
кваліф ікації директорів  (керівників) заклад ів  освіти при обласних 
інститутах післядипломної освіти, розроблених на державному рівні.

Все це спонукало  і од н о ч ас н о  д о зво л и л о  нам спрогнозувати , 
с п р о е к т у в а т и  і а п р о б у в а т и  д и ф е р е н ц ій о в а н і  моделі н ав ч а ль н о -  
тематичних планів курсів директорів, заступників директорів шкіл на 
основі поетапної, ступеневої їх підготовки, залежно від стажу керівної 
р о б о т и ,  ти п у  н а в ч а л ь н о г о  з а к л а д у ,  п е д а г о г іч н о г о  фаху, часу 
останнього перебування на курсах, інтересу до проблеми чи спецкурсу.

Визначаючи зміст післядипломної освіти з позицій дидактичних 
основ його оптимізації, ми виходимо з того, що "одні й ті ж положення, 
формули і т. ін. мають в одному й іншому випадку одне й те ж значення 
або, зберігаючи одне й те ж о б ’єктивне значення, набувають у різних 
суб’єктів у залежності від їхніх мотивів і цілей різний зміст" [3, т.І, с. 17).

Д обираю чи  матеріал, проектуючи і організовую чи навчальний 
процес, дуже важливо встановити спільні значення і разом з тим різний 
зміст у їх сприйнятті різними індивідами та віднайти найефективніший 
спосіб зближення між ними для розкриття значення системи знань в 
іс т о р и ч н о м у  контекст і с у с п іл ь н о г о  п ізн ан н я  через виділення їх 
о б ’єк ти вн о го  змісту і перетворення в індивідуально значимі, вм о­
тивовані, цілевизначені цінності для конкретного педагога. Якщо не 
в р а х о в у в а т и ,  що у св ідом ост і індивіди  зн ан н я  не п редставлено ,  
звичайно, у "чистому", тоб то абстрактному, вигляді, а лише як момент .

Вісник Л рикирпш т  ькоГ(> ун іверсит ет у . Педагог іка Випуск IV.
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як с т о р о н а  р ізн ом ан ітн и х  д ійових ,  м о ти ва ц ій н и х ,  особ и ст існ и х  
м о м ен т ів . . ."  [3. г. І. с. 17]. п р а к т и ч н о  н е м о ж л и в о  п е р е д б а ч и т и ,  
спрогнозувати педагої ічний процес у йото головному змісті - цілях і 
результатах, а отже, й інших складниках. У цьому нас переконують 
дослідження результативності курсової піді оговки і методичної роботи 
в оцінці самих педагогів: значна  їх частина не знаходить  повного  
задоволення і високих позитивних оцінок.

Причина не лише в тому, що до змісту не завжди включаються 
найактуальніші, суспільно значимі знання, а ще й у тому, шо ним 
недостатньо чи не завжди враховується і забезпечується задоволення 
різноманітних індивідуальних дійових, мотиваційних і особистісних 
моментів. Такий спрощений підхід обумовлює виникнення й одночасно 
д отрим ання  та підживлення одного  з найпопулярніш их міфів, що 
одержані у будь-який спосіб “прямі" знання “о б ’єктивного змісту" 
нем инуче переходять  у такі  ж “п р я м і ’ за св о єн н я ,  п р и св о єн н я  і 
застосування. Цим у значній мірі пояснюється та узаконена формальна 
залежність між обов’язковою курсовою підготовкою і атестацією, коли 
перша, не встигнувши виявитися в індивідуальних дійових аспектах, 
вже обумовлює другу, тобто коли курси вчитель проходить перед самою 
атестацією. Т ак  само пояснюється і те. що за підсумками к о р о тко ­
термінового (2-3 тижні) перебування на навчанні робляться висновки, 
чи може вчитель претендувати найчастіше на вищу у порівнянні з 
попередньою категорію, чи ні.

Тобто в школі про його роботу вже певний висновок є, але потрібні 
курси, які б формально його підтвердили. Тому серед мотивів курсового 
навчання педагогічних працівників, у всякому разі їх прибуття на курси, 
домінує (у 80-90 відсотках) саме м о їив  цієї формальної, примусової 
необхідності без відчуття внутрішньої потреби, викликати яку через 
зазначену причину навіть  упродовж  усього навчання буває дуже 
складно, а часом і неможливо. Така ж картина й стосовно впровадження 
інноваційних ідей, кращих технологій і передового прогресивного 
досвіду. Насаджування їх без необхідної трансформації через індиві- 
дуально-особистісні потреби, можливості, емоційні переживання і 
схвальне сприйняття, не говорячи вже про індивідуальний стиль учителя, 
призводять до відторгнення, заперечення, відмови.

Загальними, спільними о б ’єктивні знання стають лише тоді, коли 
стали особистою "власністю" умовно всіх або переважної більшості 
членів певної соціальної групи, предметним світом, що о б ’єднує цю 
групу і обумовлює ці знання і переживання. Перефразувавши С. Л. 
Рубінштейна, можна сказати, що специфічна психологічна (у нашому 
випадку й педагогічна) проблемат ика самої післядипломної діяльності
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як такої і навчальної як "одиниці" цієї діяльност і пов'язана насамперед 
з питанням про цілі іа мотиви цієї діяльності визначенням учителя як 
суб’єкта професійної підготовки щодо її змісту як о б ’єкта.

Учитель за специфікою своєї професійної діяльності найбільш 
а д а п т о в а н а  д о  с о ц і а л ь н о - п о л іт и ч н и х  у м о в  ч а с т и н а  д о р о с л о ї  о 
населення. Його мислення, почуття, поведінка найбільш детерміновані 
цими умовами, залежні від них, а тому він глибоко переживає будь-які 
суспільні зміни, потребує їх грунтовного осмислення і усвідомлення, 
в н у т р іш н ьо го  сп р и й н я ття  і п рийняття .  Т ільки  в таком у  випадку  
вчитель здатний виконувати  свою педагогічну функцію. Будь-який 
р озрив  системи за ко н о м ір н о стей  цього  розвитку  може негативно 
відбитися на всьому подальшому розвиткові суспільства.

У процесі професійної діяльності коло того, в чому педагог відчуває 
потребу, постійно змінюється. Наявність потреб свідчить про те, що він 
відчуває необхідність у тому, чого йому бракує і що знаходиться поза 
ним або залишається неактулізованим і неосмисленим. Оскільки саме 
вони (потреби) спонукаю ть педагога до діяльності і завдяки їм він 
виступає як активна істота [3, т. 2, с. 108], вводячи його через систему 
п іс л я д и п л о м н о ї  п ід го т о в к и  в о б ’є к т и в н о  необхідн і знання ,  слід 
орієнтуватися на якомога повніше задоволення цих потреб. Разом з 
тим важливо орган ізовувати  справу так, щоб потреби співпадали з 
найнеобхіднішим у підвищенні професійної готовності і майстерності 
вчителя ,  с п р я м о в у в а л и  й о го  ак т и в н у  п ізн а в а ль н у  д іяльн ість  на 
сприйняття  і засвоєння системи знань  в їх історичном у контексті 
пізнання дійсності, привласнення їх о б ’єктивного змісту.

Тобто , щоб погреби справи, школи учитель відчував як власні, 
щ об  необ х ід н ість  і б а ж а н н я  д іяти  певним чином  для усп іш ного  
розв’язання суспільних проблем співпадали і ставали його внутрішнім 
п ер еж и в ан н ям , п рагн е н н ям ,  най в и щ и м  і н айсильн іш им  м отивом  
діяльності, в тому числі й пізнавальної як такої, що може забезпечити 
досягнення такого співпадання.

В організації післядипломної освіти, досягненні високої ефективності 
важливу роль відіграє врахування динаміки можливостей як “пошук 
зв’язків між раціональним, мотиваційним та поведінковими аспектами 
складного  психічного як цілого" [4, с. 41]. Одна й та ж о б ’єктивна 
ситуація, скажімо організація пізнавальної діяльності, матиме для різних 
педагогів різну мотиваційну значущість, так само як однакова ситуація 
в різні моменти часу й дії ма тиме для них різне значення. Тобто зовнішні 
чинники через мотивацію набувають конкретного змісту.

Учителеві треба допомогти  у розв'язанні мотиваційних конфліктів, 
коли часто-густо він зм уш ений поступитися домінуючим наміром 
навіть високої спонукальної сили па користь іншої, менш бажаної,
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обумовленої ситуативною  вироб н и чою , суспільною необхідністю. 
Мотиваційний стан гіедаї ога в таких обставинах характеризується 
внутрішнім конфліктом між б а гать м а  конкурую чими тенденціями 
устремлінь і прагнень. У його розв'язанні має переважати мотивація 
в ідповідальності.  Тут не слід обм еж уватися  лише детерм інантам и 
виникнення намірів і намагань діяти, а й ставити та  розглядати цю 
проблему через аналіз реальної поведінки, організацію кон тролю за нею.

Як зазначає М. В. Савчин, у самому контролі передбачається, з 
одного боку, його мотиваційна основа, а з іншого, - зворотний вплив 
на мотиваційний процес [4, с. 45]. Він мислиться не просто як контроль 
за виконанням змісту чи організації  конкретних дій, а й за мірою 
реалізації мотиваційних як особистісних, іак і ситуативних намірів з 
позицій оптимальних можливостей подолання труднощів. Тож мова 
йде, з одного боку, про врахування особистого досвіду вчителя при 
формуванні його настанов, потреб, мотивів, а з іншого, -  про введення 
й ого  в н ео б х ід н и й  д о с в ід  о б ’є к т и в н и х  зн а н ь  через  м о т и в а ц ію  
відповідальної професійної поведінки. При визначенні змісту різних 
форм і видів післядипломної освіти враховуються обидва зазначені 
аспекти щодо настановчих потреб, бо саме в цьому випадку найбільш 
повно виступає відповідність необхідної настанови стимулюючому 
принципу ситуативної придатності.  Поза зовнішнім впливом, умовами, 
вимогами настанови, мотиви, потреби не виникають. Нерозуміння і 
неврахування цього є причиною  заскорузлого формалізму, котрий 
пронизує систему методичної роботи, на що вказують до 70 відсотків 
опитаних учителів.

В у п р ав л ін н і  п ісляди г ілом н ою  о с в іт о ю  т р е б а ,  перш  за все, 
домогтися того, щоб вона стала предметом усвідомленої погреби 
к о ж н о г о  п е д а г о г іч н о г о  п р а ц ів н и к а .  Цс в ід б у в а є т ь с я  за  ум ови  
забезпечення трьох, з нашого погляду, достатніх і необхідних умов:

1) створення  в п ед аго г іч н о м у  колективі атм о сф ер и  високих 
домагань, вимогливості та відповідальнос ті, що спонукає до постійного 
творчого пошуку і ефективної віддачі в роботі, розширення знань і 
професійного просування;

2) забезпечення високої особистої зацікавленості і спрямованості 
педагогічних прац івників  на п іслялиплом не удосконалення ,  п ід ­
вищ ення п р о ф е с ій н о ї  м а й с т е р н о с т і  ш ляхом  ф о р м у в а н н я  в них 
мобілізаційної спонукальної позитивної мот ивації та створення сис теми 
засобів її заохочення;

3) формування всеохоплюючої її виховної за змістом та формами 
системи задоволення потреб і прагнень учителів у післядипломному
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навчанні на основі особистісно-оріснтованої о підходу з урахуванням 
результатів діагностування та самооцінки їхнього професіоналізму.

Навчити педагога правильної оцінки своєї діяльності, як аналізу 
особистої «активної взаємодії з оточуючою дійсністю», в ході якої він 
“виступає  як суб 'єкт ,  к отрий  ц ілеспрям овано  впливає на о б ’єкт і 
задовольняє таким чином свої потреби" [2, с. 91], є головним завданням 
керівників навчального  закладу, орган ізатор ів  методичної роботи, 
періодичної курсової підготовки щодо розвитку творчої активності 
педагогічних працівників.

Для того, щоб п іслядипломна освіта в усіх своїх формах від 
самоосвіти до курсової підготовки при відповідних навчальних закла­
дах -  не заформалізувалася, зміст її повинен бути ретельно виважений 
як у меті, так і в завданнях та принципах функціонування. Вони мають 
бути зрозумілими і бажаними для педагогів, осмисленими і усвідом­
леними в їх необхідності і особистісній вартості.
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Роман Скульеький 
ПЕДАГОГІЧНІ ЗАСОБИ Ф ОРМ УВАННЯ ТА РОЗВИТКУ  

КУЛЬТУРИ ПРОФЕСІЙНОГО САМОВДОСКОНАЛЕННЯ  
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ

П ід го т о в к а  майбутніх учителів до проф есійного  с а м о в д о с к о ­
налення потребує застосування адекватних педагогічних засобів. Щ об 
визначити  їх, необхідно зроб и ти  анал із  д о с л ід ж у в а н о го  аспекту  
професійної діяльності педагога на предмет виявлення найтиповіших 
задач, які розв’язує він у процесі її реалізації.

В ид ілення т а к и х  за д а ч  у с к л а д н ю єть с я  тим , що п р о ф е с ій н е  
сам ов доскон ален н я  вчителя, котре зд ій сн ю валось  би у “чистому 
вигляді” , тобто поза іншими аспектами його діяльності, -  дуже рідкісне 
явище. Найчастіше воно реалізується у контексті навчально-виховної 
роботи вчителя і зумовлюється нею.

Більше того, якщо абстрагуватися навіть від навчально-виховної 
роботи  і сп р о б у вати  уявити собі професійне сам ов доскон ален н я  
педагога у “чистому вигляді” , то і в цьому випадку виділення типових 
задач, які він вирішує, є досить складним явищем.

В опубл ікованих  раніш е працях ми пок азали ,  що головним и 
аспектами професійного самовдосконалення вчигеля є: самоосвіта, 
вивчення кращого педагогічного досвіду, науково-методична робота, 
а також використання здобутих знань у навчально-виховній роботі.

Крім цього, професійне сам овдосконалення вчителя потребує 
вирішення деяких допоміжних завдань. Прикладом можуть слугувати 
завдання, вирішення яких забезпечує професійну самодіагностику 
п ед агога  та  с а м о в и зн ач ен н я  й ого  п р о ф е с ій н о го  рейтингу , що є 
вихідною умовою подальшого розвитку властивих йому цінностей.

Зауважимо також, що завдання, які слугують засобом формування 
культури професійного самоудосконалення, використовуються й для 
визначення рівня розвитку цього феномена в цілому та окремих її 
компонентів.

Розглянемо найтиповіші творчі задачі.
Задачі на пошук актуальної педагогічної проблематики. У них в якості 

вихідної інформації використовуються літературні джерела, які представлені 
у вигляді заголовків статей або розділів книг, їх анотацій тощо.

Щ об забезпечити бажану "компактність’’ вирішення таких задач, 
у б а г а т ь о х  в и п а д к а х  їх д о ц іл ь н о  с к л а д а т и  та к и м  чи н о м ,  щ об 
результати розв’язання можна було подати у символічній формі, як, 
н ап р и к л ад ,  у з а д а ч а х  із ви б ірк ови м и  в ідповідям и, які в и к о р и с ­
товуються в умовах програмованого навчання. З цією метою творчі
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задачі с к л а д а ю  іь за п р и н ц и п о м  ви б о р у  п р а в и л ь н о ї  в ідповід і із 
декількох їх варіантів, що містять й неправильні відповіді.

■Наведемо.приклади задач на пошук джерел актуальної педаго­
гічної проблематики.

Приклад 1. Уважно прочитайте наведений нижче список статей і 
за їх заголовками визначте номери п’яти літературних джерел, у яких 
в перш у  ч е р гу  н а й д о ц іл ь н іш е  з д ій с н ю в а т и  п о ш у к  а к т у а л ь н и х  
педагогічних проблем (список статей умовний).

1. Актуальні проблеми педагогічної науки та навчально-виховної 
практики .

2. Досвід політехнічного та трудового навчання.
3. Методичні ідеї підручників К.Д. Ушинського.
4. П роблеми реформування виховної роботи в загальноосвітній 

школі.
5. Д осв ід  вивчення результативності  економ ічного  виховання 

школярів.
6. Методологічні проблеми педагогіки.
7. Основні напрями досліджень у галузі виховання.
8. Досвід  роботи школи з ф орм ування громадської активності 

учнівської молоді.
(Відповідь: І. 4. 6. 7).
Приклад 2. Вкажіть номери п ’яти джерел, які варто  вивчити у 

першу чергу, щоб скласти список найдосвідченіших учителів (у межах 
області), якщо у вашому розпорядженні є:

1. Звіт про роботу обласного управління освіти.
2. Матеріали обласної газети.
3. Ділові документи обласного  інституту післядипломної освіти 

педагогічних працівників.
4. Плани навчально-виховної роботи шкіл області.
5. Плани роботи районного методичного кабінету.
6. Поурочні плани вчителів.
7. Експонати обласної педагогічної виставки.
8. Тексти виступів учителів на обласних педагогічних читаннях.
9. Матеріали інспекторських перевірок шкіл.
10. Сгіпски вчителів, які представлені до нагород.
(Відповідь: 1 .3 . 5. 7. 10).
Приклади задач на пошук актуальних педагогічних проблем. На

відміну від задач попереднього типу, у цих задачах у якості вихідної 
інформації використовують цілі твори або окремі їх фрагменти Вимоги 
задач цього  типу зводяться до форм улю вання однієї чи декількох 
актуальних педагогічних проблем або до їх вибору із пропонованого 
списку.
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Приклад 1. Уважно прочитайте виписки з нормативно-правових 
документів про освіту, які наведені нижче:

"Основні ш ляхи реф орм ування освіти: . . подолання девальвації 
загальнолю дських гум аніст ичних цінност ей та національного н іг і­
л ізм у ...:  забезпечення розвит ку освіти на основі нових прогресивних  
концепцій, запровадж ення у  навчально-виховний  процес суча сн и х  
педагогічних технологій та науково-методичних досягнень: . ..відхід від 
засад авторитарної педагогіки... ” [І. 7].

"Пріоритетні напрями реформування загальної середньої освіти: 
реф орм ування зм іст у загально ї середньої освіт и, ...ш ироке  вп р о ­
вадж ення досягнень науки  і к ульт у р и ...:  запровадж ення сист ем и  
варіантного навчання і виховання відповідно до особист их пот реб і 
здібност ей учнів: виробленн я ... нових о р ган ізац ійн о -педагогічних  
принципів діяльності навчачьно-виховних закладів... ” [ 1. 24].

На основі аналізу пропонованих фрагментів документів про освіту 
у наведеном у ниж че списку вкаж іть  п орядков і ном ери тих п ’яти 
проблем, які, на вашу думку, сьогодні є найбільш актуальними.

Підготовка майбутніх учителів до:
1) професійно-педагогічного самовдосконалення;
2) управління гуртковою роботою в школі;
3) вирішення педагогічних задач творчого характеру;
4) впровадж ення у шкільну практику інноваційних технологій 

навчання й виховання;
5) вивчення кращого педагогічного досвіду;
6) виконання функцій класного керівника;
7) науково-методичної роботи;
8) громадської роботи в школі;
9) педагогічної співпраці з батьками;
10) налагодження суб’єкт-суб’єктної взаємодії у процесі навчання 

і виховання учнів.
(Відповідь: І. 3. 4. 5. 7, 10).
Задачі на пошук необхідної науково-педагогічної інформації

характеризуються своєю специфікою: у процесі самоосвіти вони, як 
правило, зводяться до пошуку л ітературних дж ерел з визначених 
актуальних проблем, їх о п рац ю в ан н я  і систем атизац ії  отр и м ан о ї  
інформації, яка може бути використана у практичній роботі. У процесі 
вивчення педагогічного досвіду джерелом інформації може бути не лише 
л іт е р а т у р а ,  але  й п р а к т и ч н а  р о б о т а  в ч и теля  чи п е д а г о г іч н о го  
колективу. В цьому випадку пошук необхідного матеріалу передбачає 
оволодіння знаннями про методику вивчення педагогічного досвіду, 
його організації тощо.
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Приклад 1.
У н а в е д е н о м у  ниж ч е  списку  в к аж іть  п о р яд ко в і  ном ери  тих 

л іт е р а т у р н и х  дж ерел , які м ож на  о б 'є д н а н і  під сп ільною  назвою  
"П ід го то вк а  студентів педагогічних інсти і у і і в та університетів до 
використання народознавства в школі".

1. Бех І. Д. Особистісно зорієнтоване виховання: Наук.-метод, 
посібник. К.: ІЗМН, 1998. -  204 с.

2. Ваіценко Г. Виховний ідеал. Полтава: Ред. газ. «Полтавський 
вісник», 1994. - 191 с.

3. Кононенко В. Ш ляхами народних приповідок: Посібник для 
вчителів. -  Київ: РВЦ "П роза",  1994. - 208 с.

4. К ононенко  В. Ф орм ування етнолінгводидактичної культури 
студента: Метод, посібник. Івано-Франківськ, 1996. -  68 с.

5. Скульеький Р.П. Підготовка майбутніх учителів до педагогічної 
творчості: Монографія. -  К.: Вища школа, 1992. -  135 с.

6. Скульеький Р.П., Стельм ахович  М.Г'. М етодика викладання 
народознавства в школі. -  Івано-Франківськ, 1995. -  178 с.

7. Стельмахович М.Г. Українська народна педагогіка. -  К., 1997.
231 с.

8. Струманський В.П. Виховна робота в національній школі: Н а­
вчальний посібник. -  К.. ІЗМН, 1997. - 184 с.

9. Т еоретичні засади  виховання  н ац іон альн о ї  самосвідомості.  
П р о г р а м а  спецкурсу і навчальн и й  посібник / За ред. Д. О. Тхор- 
жевського. -  К.: ІЗМН, 1998. -  150 с.

10. Українське народознавство // За заг. ред. д-ра істор. наук С.П.
І Іавлюка та ін. -  Львів: Фенікс, 1994. 608 с.

(Відповідь: 4, 5, 6. 8, 9).
П риклад 2. В и к о р и с т а н н я  у н а у к о в о м у  д о сл ід ж ен н і м етоду 

п е д а г о г іч н о г о  сп ос те р еж ен н я  в и п р а в д а н е  в гих ви п а д к ах ,  коли 
педагогічне явище, що вивчається, мас зовнішні вияви, тобто  коли 
р о зу м о в і  дії індивіда  р еп р е зен т у ю ть ся  через зовн іш н і (фізичні). 
В р а х о в у ю ч и  цю о с о б л и в іс т ь  д а н о г о  м етод у ,  в к а ж іт ь ,  у яких із 
приведених нижче випадках доцільно використовувати  педагог ічне 
спостереження, якщо педагога-дослідника цікавлять:

1. П орядок виконання учнями математичних дій у процесі усних 
обчислень.

2. Послідовність графічних операцій при виконанні технічного 
рисунка .

3. Поведінка дитини в іг ровій ситуації.
4. Спосіб використання вчителем наочних посібників на уроці.
5. Мотив поведінки учня у конкретній ситуації.
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6. Причини неуспішності учнів.
7. Порядок виконання трудових операцій у процесі роботи учня 

на токарному верстаті.
8. Інтереси і здібності учнів.
9. Спосіб з а п а м ’ятовування учнями навчального  матеріалу  на 

уроці.
10. Трудова активність учня на пришкільній навчально-дослідній 

ділянці.
(Відповідь: 2, З, 4, 7. 10).
Приклад 3. Яким методом повинен користуватися дослідник, якщо 

він має на меті визначити залежність якості отриманих учнями знань 
від використання технічних засобів навчання на уроці:

1. Вивчення шкільної документації.
2. Анкетування.
3. Педагогічний експеримент.
4. Бесіда.
5. Педагої ічне спостереження.
(Відповідь: 3).
Приклад 4. Р озробіть  методику педагогічного  експерименту з 

метою виявлення ефективності проблемног о навчання і опишіть її.
Аналогічно складають інші задачі цього типу.
Задачі на застосування теоретичних знань у практичній діяльності.

Мета цих задач полягає в тому, щоб виявити результати самоосвіти, 
вивчення й узагальнення педагогічного досвіду та застосування його 
на практиці. Найчастіше вирішення цих задач зводиться до розробки 
окрем их дид ак ти ч н и х  м атер іал ів  чи інших педагог ічних засоб ів  
(методів і прийомів, форм організації роботи учнів і г.п.).

Проілюструємо цс на прикладах.
Після вивчення студентами наукових праць з питань проблемного 

навчання їм пропонують задачу такого змісту:
Приклад 1. Розробіть до окремих розділів навчального предмета, 

який ви викладаєте, систему питань, які можуть бути використані для 
створення проблемних ситуацій, і запишіть їх.

Приклад 2. Розробіть систему задач творчого характеру з вашого 
навчального предмета.

Аналогічні задачі розробляю ться відносно таких педагогічних 
теорій , як теорія д и ф е р е н ц ій о в а н о го  навчання ,  п р о г р а м о в а н о г о  
навчання, оптимізації навчальн ою  процесу та ін.

Приклади задач на літературне оформлення результатів творчих 
пошуків. Задачі цього типу слугують дійовим засобом формування у 
студентів умінь л іт е р ат у р н о го  оф орм лення  н аук ово -п ед агог ічн о ї  
інформації.  В одних ви п адк ах  це письм ова  фіксація вивчених
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Вісник П рикарпат ського університ ет у. Педагогіка. Випуск IV.

літературних джерел, в інших підготовка текстів лекцій, доповідей, 
рефератів тощо.

Приклад 1. Уважно прочитайте статтю (вказується назва статті) і 
виконайте такі завдання:

а) визначте основну ідею і сформулюйте її;
б) підберіть і випишіть цитату, яка підтверджує головну думку 

статті;
в) складіть анотацію до статті;
г) складіть план прочитаного;
г) законспектуйте статтю;
д) напишіть резюме до статті;
е) складіть тези виступу за змістом статті;
є) складіть структурно-логічну схему понятійного апарата статті;
ж) напишіть рецензію на статтю.
Приклад 2. Задача на підготовку мікрореферату. Прочитайте 2-3 

статті з однієї і тієї ж проблеми, зроб іть  їх порівняльний аналіз і 
підготовте текст виступу на 15-20 хвилин.

Зауважимо, що літературне оформлення різнорідних педагогічних 
творів -  найскладніший аспект творчої діяльності вчителя. Труднощі, 
що в и н и к а ю т ь  у процес і й о го  реал ізац ії ,  в и яв ляю ться  у н а й р із ­
номанітніших видах письмової роботи. Прикладом  може слугувати 
поширене у навчальній практиці конспектування інформації при різних 
формах її завдання (конспектування читаної лекції, конспектування 
книжного тексту, звуковідтворення тощо).

Щ о б  за б е зп е ч и т и  о в о л о д ін н я  цим елем ентом  с а м о о с в іт н ьо ї  
культури, необхідно широко використовувати спеціально організоване 
вправляння.

Одним із видів вправ можуть бути такі.
С тудентам  п р о п о н у ю ть  уваж но вивчити назву брош ури  та її 

ст р у к т у р у  (р озд іли ,  п а р а г р а ф и  чи інші ск лад ов і)  і за зд о б у то ю  
ін ф о р м а ц іє ю  ск ласти  стислу  а н о т а ц ію ,  а потім  сп ів стави ти  її з 
авторською і зробити відповідні висновки.

Орієнтуючи студентів на конспектування педагогічної чи іншої 
інформації, доцільно зосередити їхню увагу на ключових поняттях, що 
стосуються тієї або іншої теми. Щ об грунтовно засвоїти їх, радимо вести 
педагогічні словники, а також вдаватись до структурно-логічних схем, 
які допомагають не тільки глибоко усвідомити зміст ключових понять, 
але й взаємозв’язки між ними.

У процесі формування культури професійного самовдосконалення 
доцільно також  практикувати  вправи на поліваріативне вираження 
певної думки.
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Систематичне застосування цих та інших подібних задач сприяє 
формуванню та розвитку культури професійного самовдосконалення 
майбутніх учителів. Зокрема, про ефективність підготовки студентів до 
самоосвіти свідчать результати анкетування і вибіркове опитування 
! 57 студентів, яке супроводжувалося додатковими способами перевірки 
анкетних даних. Воно показало, шо 89 осіб від загальної їх кількості 
навчились конспектувати педагогічні праці, 74 виділяти головну ідею 
твору, 82 складати план, 96 анотацію, 84- тези, 106 писати резюме, 
98 ск лад ати  б ібл іограф ію , б ібл іограф ічн і дов ідки , зд ійсню вати  
тематичний підбір літератури, 76 -  писати відгук.

У загальному понад 90 відсотків опитаних студентів оволоділи 
ум інням и  та  н а в и ч к а м и ,  н е о б х ід н и м и  для п р о ф е с ій н о г о  с а м о ­
вдосконалення.

Змінилось ставлення студентів до самоосвіт ньої діяльності творчого 
характеру , про  що св ідчать відповіді перш окурсників  на питання 
такого  змісту: І. Які ваші враж ення про орган ізац ію  самостійної 
позааудиторної роботи з педагогіки? 2. Як змінилось ваше ставлення 
до педагогічної літератури?

Пропонувалось чотири варіанти відповіді: а) не цікавився (лась) 
педагогічною літературою і тепер не цікавлюсь; б) не цікавився (лась) 
педагогічною л ітературою , а тепер цікавлюсь; в) цікавився (лась) 
п едагог ічною  л ітературою  і тепер ц ікавлю сь; г) ц ікавився (ггась) 
педагогічною літературою, а тепер не ц ікавлю сь.3. Які педагогічні 
твори ви хотіли б прочитати у найближчому майбутньому? 4. Які з 
наведених нижче чинників найбільшою мірою забезпечують успішну 
роботу вчителя? Пропонувались такі варіанти відповідей:а) сумлінне 
навчання в педагог ічном у н ав ч аль н о м у  закладі; б) систематична 
самоосвіга;в) активна громадська діяльність;г) добре організована 
позаурочна робота з учнями; г) належним чином організована робота 
вчителя з б а ть ка м и ;  д) проведення  д о д атко в и х  зан ять  з учнями;
е) систематичний контроль за знаннями учнів;є) педагогічний такт 
учителя; ж) любов до дітей; з) вимогливість до учнів. А н а л і з  
відповідей показав, що, висловлюючи своє ставлення щодо організації 
самостійної діяльності, 88 % опитаних студентів дали їй високу оцінку. 
При цьому значна кількість респондентів вказали на недоліки, які мали 
місце в організації цієї роботи, і запропонували шляхи їх усунення. 78 
із 158 студентів відзначили, що "раніше не цікавились педагогічною 
літературою, а тепер цікавляться ” , 80 -  "цікавились раніше і тепер 
цікавляться”. Жоден із опитаних не висловив негативного ставлення 
до педагогічної літератури, хоч деякі вказали на н істотні недоліки.

Серед літературних джерел, які найбільше зацікавили студентів.
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40 % назвали літературу, присвячену проблемам самоосвіти й творчості 
учнів, студентів та вчителів. Показовими є відповіді на питання про 
основні чинники, що забезпечують ефективність учительської праці. 79 
із 157 респондентів серед найдійовіших чинників назвали самоосвіту, 
причому 62 студенти поставили її на перше місце.

Безумовно, не можна робити достовірні висновки на “відвертості" 
студентів, оскільки анкетування не позбавлене суб’єктивізму. Для того, 
щ об отрим ати  о б ’єктивні дані про характер  ф ормування науково- 
педагогічних інтересів майбутніх учителів, ми вивчили їхні запити на 
педагогічну літературу. Дослідження показало, що в залежності від 
активності студентів у самоосвітній діяльності істотно зросла кількість 
заявок на літературні джерела у бібліотеці університету, збільшилася 
наповнюваність спеціалізованих читальних залів, особливо читаль­
ного залу психолого-педагогічних наук.

Про тенденцію зростання науково-педагогічних інтересів свідчать 
також результати повторного анкетування, яке проводилось на третіх 
курсах університету. Чотири семестри поспіль студенти цих курсів в 
індивідуальному порядку виконували цикл завдань за графіками і 
відповідними списками літератури. У п’ятому семестрі ця форма роботи 
була  згорнута .  Студенти виявили баж ання і далі займ атись  с а м о ­
о с в іт о ю  і ф ік с у в а л и  її р е з у л ь т а т и  в с п е ц іа л ь н и х  п е д а г о г іч н и х  
щ оденниках .  Щ об  просл ід к увати  динам іку  науково-педагог ічних  
інтересів цього потоку, ми попросили їх вказати, якими мотивами вони 
керувались у процесі самоосвітньої роботи, що не контролювалася.

З цією метою їм були поставлені такі питання:
1. Протягом перших чотирьох семестрів ви інтенсивно займались 

самоосвітою . Вкажіть, якими мотивами ви керувались при цьому:
а) п отребою  стати хо р о ш и м  спеціалістом; б) прагненням  зайняти 
почесне місце серед студентства, не відставати від інших; в) потребою 
здати заліки й екзамени, отримати хорошу оцінку; г) усвідомленням 
професійного обов’язку вчителя займатись самоосвітою; т) бажанням 
відгукнутись на вимоги викладача; д) інший варіант відповіді.

2. Чи займаєтеся ви самоосвітою після того, як організована форма 
роботи була згорнута? Якщо так, то чим керуєтеся при цьому?

О б р о б к а  анкетних даних  показала ,  що 85 відсотків опитаних 
продовжують займатися педагогічною самоосвітою. Привертає увагу 
динаміка науково-педагогічних інтересів, яка обумовлює позитивне 
ставлення до самоосвітньої діяльності: якщо на першому курсі 2 і студент 
керувався бажанням здати залік і отримати позитивну оцінку, то на 
т р е т ь о м у  курсі їх з а л и ш и л о с ь  т ільки  троє .  У той же час удвічі 
збільшилася кількість студентів, які головний мотив своєї самоосвітньої
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діяльності вбачали в усвідомленні професійного о б о в ’язку. Значно 
збільшилася кількість студентів, які проявляють інтерес до педагогіки, 
прагнуть отримати нові знання і підготувати себе до творчої праці.

Д ані цієї частини  досл ідж ення перевірялися  ш ляхом  аналізу  
сту д е н тсь к и х  п е д а г о г іч н и х  щ о д е н н и к ів ,  у яких з н а й ш л и  своє 
відображення результа ти самоосвітньої діяльності.

Насторожує той факт, що в силу різних обставин, і в першу чергу 
через перевантаження, 20 третьокурсників не займались самоосвітою.
І все ж таки, в результаті систематичної індивідуальної роботи, яка 
поєднується з іншими ф орм ам и  р о б о ти ,  м ож на досягти  баж аних  
результатів у ф орм уванні п о зи ти в н ого  ставлення до професійно- 
педагогічної освіти.

П роведене нами дослідження дає можливість зробити  й деякі 
висновки про формування і розвиток науково-педагогічних інтересів 
студентів.

Н айбільш  сприятливим періодом для ф орм ування  у студентів 
інтересів до професійно-педагогічного самовдосконалення є перші 
чотири семестри. Це пояснюється тим, що, з одного боку, саме в цей 
період, а особливо в першому семестрі, студенти прилучаються до 
вивчення психолого-педагог ічних дисциплін, а з іншого, -  виховання 
позитивного  ставлення  до пед агог іч н о ї  науки є важливого пере­
дум овою  усп іш но ї п р о ф е с ій н о ї  п ід го то вк и  м ай б утн іх  учителів .  
Подальше навчання студентів повинно стати періодом їх залучення 
до більш складніших форм творчої діяльності.

О р га н із а ц ій н и м и  ф о р м а м и  р о б о т и  з ф о р м у в а н н я  н ау к о в о -  
педагогічних інтересів є академічні заняття (лекції, семінари і т.п.), 
зустрічі з учителями та іншими п рац івникам и  освіти, екскурсії в 
м етодичн і к а б ін е т и ,  ч и т а н н я  л іт е р а т у р и  з п и т а н ь  с а м о о с в іт и ,  
написання рефератів.

Ф о р м у в а н н я  н а у к о в о - п е д а г о г іч н и х  ін тер ес ів  б а зу єть с я  на 
переконанні студентів в о б ’єктивній  потребі проф есійного  с а м о ­
вдосконалення вчителя.

Важливою передумовою виховання у студентів науково-педаю- 
гїчних інтересів є органічний взаємозв’язок компонентів психолог ічної 
і практичної підготовки. Психологічна підготовка до творчої праці з 
педагог ічною  л ітер ату р о ю  зд ійсню ється,  головним  чином , через 
застосування словесних методів впливу на студентів, практична 
шляхом самоосвіти.

Для полегшення роботи  студентів з теоретичними джерелами 
доцільно орган ізувати  спеціальну роботу  над п он ятійно-терм іно­
л ог ічним  а п а р а т о м ,  п р о п о н у ю ч и  їм вести сл о в н и к и  терм ін ів  у
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п е д а г о г іч н и х  щ о д е н н и к а х ,  ш и р о к о  в и к о р и с т о в у в а т и  д о в ід к о в і  
видання, енциклопедії тощо.

Д осв ід  ор ган ізац і ї  р об о  їй з виховання  науково-педагог ічних  
інтересів засвідчує, що вона сприяє ф орм уванню  і розвитку інших 
ц інностей, які складаю ть  м отиваційну основу  проф есійно-педаго­
гічн ого  са м о в д о с к о н а л е н н я  м а й б у т н ь о г о  вчителя .  С туденти ,  які 
виявляють такі інтереси, їлибш е усвідомлюють професійні потреби, 
о б о в ’язок, активно включаються в роботу, спрямовану на формування 
педагогічної майстерності.

Інтерес  -  це го л о в н и й  сти м ул ,  що сп о н у к ає  до о в о л о д ін н я  
знанням и ,  високого  рівня їх усв ідомлення й засвоєння, полегшує 
труднощі на шляху до пізнання. Через формування і розвиток науково- 
педа.гогі.чних інтересів майбутніх учителів леж ить головний шлях 
забезпечення  їх психологічно ї п ідготовки  до професійного с а м о ­
вдосконалення.

І. Д ерж авн а  н ац іон альн а  п рограм а 'О с в іта '.  У країн а  X X I століття. К : Райдуга. 
1494 -  62 с.

Котап ЗкиГзку
. РЕОАОООІСАЬ МЕАЬІЗ ОР РСЖМІЬІО А Ш  ОЕУЕШ РШ О РКОРЕЗ- 

ЗІСЖАЬ РКООКЕ35 ЗКІЬЬЗ ОР РІЯ ІІКЕ ТЕАСНЕЯ8

ТЬе агіісіе ргоУЄ5 іЬаІ [аїкх оГсгеаІі\е  сЬагасІег аге (Ье ресіа§о§ісаІ шеап оГГогтаїіоп  апсі 
сіеуеіорте їи  оГсиііиге оГГиіиге ІеасЬеі'5 ргоГе$$іопаІ 5е1Г-ітрго\'етеМ . ТЬе агіісіе оГГег$ іЬеіг 
сНагасіегІ5Ііс5 апсі 5 о т е е х а т р Іе 5  ГогіІІиЯгаїіоп.

4 6

Наси п, Ягупов
ЗМІСТ НАВЧАННЯ ВІЙСЬКОВОСЛУЖ БОВЦІВ ЯК 

ДИДАКТИЧНА КАТЕГОРІЯ

Що слід розуміти під дидактичною  категорією "зміст навчання 
військовослужбовців"? Вона, напевно, має відповісти на такі запитання: 
"Чому необхідно вчити воїнів?", ТЦо вони повинні опанувати у процесі 
н а в ч а л ь н о -п із н а в а л ь н о ї  д іяльн ост і?"  В ідп ов ідаю чи  на них, слід 
враховувати дві речі: по-перше, державні вимоги до осві ти, по-друге, 
специфіку в ійськової освіти. У Д ерж авній  нац іон альн ій  програм і 
“Освіта" ("Україна XXI сі.") накреслено стратегію розвигку освіти, у 
тому числі й військової, на найближчі роки та перспективу. В ній 
сформульовані найважливіші принципи реформи всієї системи освіти, на 
які доц ільно орієнтуватися в процесі ф орм ування змісту навчання 
військовослужбовців, а саме:

-  дем ократизац ія  освіти та розш ирення ав тоном ії  навчальних 
закладів з урахуванням  розвитку  п артнерства  учнів, студентів та 
педагогів;

-  гуманізація системи, що полягає в утвердженні людини як вищої 
соціальної цінності;

-  гуманітаризація освіти, покликана формувати в свідомості учнів 
цілісний науковий світ, розвивати їх духовність і іворче мислення;

-  національна спрямованість освіти, її гармонійне поєднання з 
національною історією та народними традиціями;

неперервність  освіти, перетворення її в процес, що триває 
протягом усього життя людини;

неподільність навчання і виховання, їх органічна єдність.
Отже, зміст військової освіти має враховувати як найважливіші 

принципи реформи всієї системи освіти, так і призначення Збройних 
сил України, основну мету навчання військовослужбовців, завдання 
військово-дидактичного процесу та формування всебічно і гармонійно 
розвинутої особистості гром ад ян и н а  У країни . М ета і завдання 
навчання в ійськовослуж бовців  визначаються воєнною  доктриною  
України, в ійськовою Присягою , законами України ” П ро оборону 
України” та " П р о  Збройні сили України” , статутами Збройних сил 
України, наказам и  та іншими докум ентам и уряду і М іністерства 
оборони  У країни, інструкціями, директивним и  д о к ум ен там и , які 
регулюют ь організацію і хід бойової іа гуманітарної підготовки, зміст 
повсякденної життєдіяльності та військово-професійної діяльності 
військовослужбовців і військових підрозділів, використання Збройних 
сил України в мирний і воєнний час. Остаточно ця мета та завдання
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знаходя ть своо відображення в прої рамах бойової та гуманітарної 
п ідготовки  відповідних військових підрозділів та різних категорій 
військовослужбовців, формулюю і ься і обгрунтовуються в різноманітних 
планах їх підготовки.

Дидактична мета та завдання формулюються для того, щоб чітко 
визначити основні зусилля по навчанню воїнів і полегшити досягнення 
високої бойової готовності військових підрозділів і частин. Докладне 
їх уявлення в часовому, ієрархічному і змістовному аспекті, виходячи 
із специфіки видів і родів військ, а також функціональних обов’язків, 
забезпечує не тільки відповідну організацію та управління військово- 
д и д а к т и ч н и м  п р о ц е с о м ,  але  т а к о ж  і р а ц і о н а л ь н у  о ц ін к у  й о го  
ефективності.

Безумовно, найваж ливіш ою  передумовою бойового  потенціалу 
Збройних сил України є всебічно підготовлений військовослужбовець, 
його свідомість, військово-професійні знання, уміння, навички, творча 
та інноваційна активність, розвинута емоційно-вольова сфера психіки, 
військово-технічна кваліфікація, переконання, мотивація та ідеали. Усе 
це вимагає, по-перше, концептуального визначення освітніх, виховних 
і розвиваю ч их  цілей в ійськово-ди д ак ти ч н ого  процесу і, по-друге, 
конкретного формулювання змісту загального, загальновійськового, 
військово-професійного та  гуманітарного навчання. Вони, беручи до 
уваги інформаційні структури, пізнавальні, мотиваційні та емоційно- 
вольові процеси в ійськ овослуж б овц ів ,  а також  конкретні умови, 
п ри зн ачен н я  та резу ль та ти  їх п ід готовк и ,  ви зн а ч а ю ть  конкретні 
дидактичні завдання підготовки кож ного  військового спеціаліста і 
підрозділу, окремих військових частин, з ’єднань, о б ’єднань, видів і 
родів військ за певний період часу. Колективний характер сучасної 
бойової техніки та зброї потребує особливо докладного  визначення 
таких дидактичних задач, які забезпечили б не тільки формування 
індивідуальної бойово ї майстерності, а й колективну злагодженість 
підрозділу (частини, з ’єднання, об'єднання, видів і родів військ та в 
цілому Збройних сил України).

Зміст і особливості сучасної війни, її надзвичайно висока морально- 
п с и х о л о г іч н а  н а с и ч е н іс т ь  п е р е д б а ч а ю т ь  в и с о к у  г р о м а д я н с ь к у  
свідомість, справжню бойову майстерність, всебічну морально-психічну 
стійкість і готовність воїнів, які грунтуються на базі гуманітарної,  
тактико-спеціальної,  тактичної,  спеціальної,  технічної, фізичної та 
загальновійськової підготовки. Повна інтеграція цих видів підготовки 
полегшує всебічну підготовку військовослужбовців до виконання свого 
к о н с т и т у ц ій н о г о  о б о в ’язку і сп ри яє  г а р м о н ій н о м у  р о зв и т к у  їх 
особистості.
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З а л и ш а ю ч и с ь  в ін т е г р а л ь н о м у  з в 'я з к у  із з а г а л ь н о ю  м етою  
навчання у нашому суспільстві та враховуючи дидактичні завдання 
З б рой н и х  сил У к р а їн и ,  м ож на, н а п р и к л а д ,  с ф о р м у л ю в а т и  гакі 
завдання військово-дидактичного процесу в галузі виховання:

-  формування громадянина, який має менталітет народу України;
-  вірність і відданість народу України та військовій Присязі;
- формування мотивації військово-професійної діяльності;
-  розвиток почуття необхідності свідомого дотрим ання вимог 

статутів, наказів і військової дисципліни;
-  шанування правил спілкування і колективнеїї діяльності;
- формування волі бійця, почуття йог о гідності, психічної стійкості 

та готовності до військово-професійної діяльності тощо.
Все це впливає на якість виконання воїном службових обов'язків, 

сприяє формуванню статутних, водночас гуманних, взаємовідносин 
між військовослужбовцями та, врешті-решт, полегшує їх адаптацію до 
важких умов військової служби.

При визначенні змісту навчання військовослужбовців необхідно 
враховувати  загальний  освітній рівень призовників, їх ф ізичний і 
м о р а л ь н о -п с и х іч н и й  стан ,  ін д и в ід у ал ьн о -п с и х іч н і  о с о б л и в о с т і ,  
м ай б утн ю  ци в ільн у  д іяльн ість ,  п о тр е б и  д ер ж ави  у в ідп ов ід н и х  
військових і цивільних фахівцях.

Безпосередггій вплив на навчально-п ізнавальн і дії як тих, хто 
навчає, так і тих, хто навчається, має матеріально-технічне забезпечення 
бойової та гуманітарної підг отовки, інфраструктура військової освіти.

Отже, д ок лад н е  і конкретне  визначення  д и д ак ти ч н о ї  мети та 
за вд а н ь  в ій с ь к о в о -н а в ч а л ь н о г о  п роцесу  полегш ує, сп ри яє  і має 
безпосередній позитивний  вплив на ф орм ування змісту навчання 
військовослужбовців.

Після цих м іркувань  щ одо  наукових ,  суспільних, в ійськово-  
професійних, культурних, особистісних і психолого-педаг огічних 
передумов визначення всебічної підг отовки військовослужбовців під час 
служби в лавах Збройних сил України можна дати загальне визначення 
змісту навчання. Під поняттям "зміст навчання військовослужбовців” 
розуміється система наукових і військово-професійних знань, навичок 
і вмінь, оволодіння якими забезпечує всебічний розвиток розумових і 
фізичних здібностей військовослужбовців, формування світоглядних і 
морально-психічних якостей, підготовку їх до захисту Батьківщини.

Характерний для сучасної цивілізації розвиток науки, військової 
техніки та зб ро ї  в и м агає  до к л ад н о ї  верифікац ії змісту навчання 
в ій с ьк о в о с л у ж б о в ц ів ,  який ви зн а ч е н и й  п р о г р а м а м и  б о й о в о ї  та 
гуманітарної п ід го їовк и ,  і усунення з нього неактуальних питань.
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Удосконалюючи зміст навчання, який знаходить свос обгрунтування у 
цих програм ах, а також  у методичних посібниках, рекомендаціях і 
порадниках, інструкціях і статутах, необхідно його так актуалізувати, 
щоб він відповідав сучасному стану науки, іехніки та культури, сприяв 
постійній інтеграції процесу навчання і виховання з життям держави. 
Збройних сил України, прискорював розвиток військового, військово- 
професійного, загального навчання, формував творчі здібності у воїнів 
до навчання і самовдосконалення.

Безумовно, воїнам неможливо передати усю сукупність військово- 
професійних знань, які стосуються різноманітних аспектів життєдіяльності 
Збройних сил України. З великої їх кількості слід вибирати тільки ті, які є 
суттєвими і по грібними для відповідної військово-професійної діяльності.

Отже, перед сучасною військовою дидактикою постає проблема: 
якими методологічними та теоретичними основами слід керуватися при 
доборі й складанні змісту навчання військовослужбовців.

У педагогічній науці існує кілька таких основ, які називаються 
концепціями навчання і стосуються добору його змісту. До найважливіших 
і найбільш відомих концепцій відносяться: дидактичний матеріалізм, 
д и д а к ти ч н и й  ф о р м а л ізм ,  д и д а к ти ч н и й  утил ітари зм ,  п р облем н о-  
комплексна теорія, екземпляризм , структуралізм , функціональний 
матеріалізм і теорія дидактичного програмування [2, с. 109-110; 3, с.73-87].

Найбільший вплив на всіх рівнях навчання нині має дидактичний 
матеріалізм, аб о  енциклопедизм, прихильники якого основну увагу 
звертають на необхідність передати воїнам для запам’ятовування якомога 
більшу кількість знань. їх цікавить тільки зміст і обсяг матеріалу, який 
повинні опанувати воїни, а не мотивація навчання та ставлення до процесу 
навчання. У зв ’язку з цим вони недооцінюють активність, свідомість, 
самостійність воїнів у процесі навчання і тому головну увагу приділяють 
вербально-абстракційному запам’ятовуванню матеріалу, що вивчається.

Цій концепції  п ро ти с тав и л и  себе прихильники  ди д ак ти ч н о го  
формалізму. Вона була висвітлена у XVIII ст. І.Шмідом у книзі "Емпірична 
психологія (1781). Дидактичний формалізм, головним чином, орієнтується 
на р о зви то к  зд ібностей  і п ізн авальн и х  потреб , його  не ц ікавить  
практичний бік загального  навчання, емоційно-вольове забарвлення 
знань та їх значимість для життєдіяльності людини. Головна мета знань 
це розвиток здібностей людини.

На практичній діяльності концентрують свою увагу прихильники 
концепції, яку називають дидактичним утилітаризмом. Вона виникла 
наприкінці XIX початку XX сі. у СШ А. її засновником є Дж. Дьюї. 
На його думку, основними принципами добору змісту навчання мають 
бути: принцип проблемності; принцип практичності (ті, хто навчаються.
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мають розв'язувані практичні завдання, взяті з повсякденного життя); 
принцип поєднання праці із грою ; принцип  актив ізац і ї  тих, хто 
навчається; принцип залучення молоді до соціального середовища, 
представником якого вона є.

П рихильники  цієї концепції вваж аю ть, що завчасно  складені 
навчальні курси не потрібні, матеріал навчання слід брати з досвіду 
дитини; дити н а  повинна визначати  як якість, так і час навчання; 
навчання шляхом праці основний метод у школі.

Т аким  чином, одноб ічн ість  цієї концепції полягає  у перевазі 
діяльності в навчанні іа отриманні внаслідок цього шляху практичних 
навичок та вмінь і водночас недооцінці важливості самих знань і 
формальної освіти. Отже, головна увага приділяється не змісту навчання, 
а практичним методам дидактичної діяльності тих, хто навчається.

Однобічним концепціям навчання та ізоляції, що поглиблюється 
між попередніми концепціями добору змісту навчання, протиставили 
себе прихильники проблемно-комплексної концепції. Засновником и є 
польський дидакт Б.Суходольский. Замість інформаційно-системного 
добору змісту навчання він пропонує вчити усі предмети не окремо, а 
комплексно. Причому, предметом пізнавальної діяльності о б є к і і в  
навчання  м аю ть  бути проблем и ,  о п р ац ь о в у в а н н я  яких потребує 
різнобічних знань.

П р о т и в н и к а м и  си с те м а ти ч н о го ,  б е зп е р ер в н о го  п ред м етн ого  
навчання є прихильники екземпляризму (автори -  німецькі дидакти 
М .В олен ш тей н  і Н .Ш еу е р л ) .  Вони ак ц е н т у ю ть  увагу  на п а р а ­
дигм атичном у навчанні (грец. рагасіе і§та -  приклад, взірець), яке 
спирається на засади парадигмату (прикладу) і репрезантивних для 
теми, що вивчається. Але виконання вимог цієї концепції може призвести 
до порушення засад систематичності та системності навчання.

Звільнитися від надмірної кількості інформації в змісті навчання 
закликаю ть  прихильники теорії структуралізму. Засновником цієї 
концепції є польський педагог К.Сосніцький. Основними засадами 
д обору  змісту навчання він вваж ає  структуральн ість ,  сучасність, 
життєвість, зв ’язок теорії з практикою.

У дидактичній практиці військ знаходять свос відображення деякі 
елементи вищеназваних концепцій добору змісту навчання. Кожна з 
них має певні позитивні риси. Наприклад, дидактичний матеріалізм 
підкреслює роль змісту навчання, дидактичний формалізм актуалізує 
значення пізнавальних здібностей, дидактичний утилітаризм звертає увагу 
на необхідність практичного навчання, екземпляризм підказує способи 
звільнення програм навчання від надмірної інформації, структуралізм 
розширює наші знання про систематичність і системність змісту навчання і 
необхідність створення певних пізнавальних структурних елементів.
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властивості, які були набуті під час вивчення гуманітарної підготовки, 
інших предметів бойової підготовки та загальновійськових дисциплін.

Суттєвий  вплив на якість о п рац ю в ан н я  дидактично-виховних 
завдань тактичної та тактико-спеціальної підготовки мають технічна 
і спеціальна п ід го їовк а .  Зміст цих предметів і характер навчально- 
п ізнавальної діяльності в ійськовослужбовців визначають військова 
спеціальність, призначення конкретного військового підрозділу, виду 
Збройних сил і роду військ, наявна конкретна бойова техніка, зброя і 
особливості їх застосування  у сучасній війні, особливості Т В Д  та 
п р и р о д н о -к л ім ати ч н и х  умов тощ о. Ця п ідготовка  сп рям ован а  на 
вивчення бойової техніки, основних принципів роботи її елементів та 
вузлів , '  о п а н у в а н н я  п р а в и л  її ек с п л у а та ц і ї ,  ф о р м у в а н н я  міцних 
практичних навичок і вмінь її застосування в різноманітних складних 
бойових і кліматичних умовах, виховання впевненості в силі та бойових 
м ож ливостях  н аш о ї в ітчи зн я н о ї  техніки та ін. У ході цих занять  
військовий педагог має сприятливі умови для військово-патріотичного 
виховання воїнів, п рищ еплення  їм впевненості у власних діях на 
сучасній бойовій техніці, формування інтересу до військової спеціаль­
ност і,  до  в ій с ь к о в о - т е х н іч н и х  і п р о ф е с ій н и х  з н а н ь ,  в и х о в ан н я  
організованості,  точності,  бережливості тощо.

Фізична підготовка зміцнює і загартовує організм воїнів, розвиває 
у них ем оц ій н о-вольов і  риси, форм ує витривал ість ,  уміння нести 
нелегку військову службу, яка пов’язана з великими психічними та 
ф ізичним и  н а в а н т а ж е н н я м и .  Вона сприяє  к р ащ о м у  оп ан у в ан н ю  
бойово ї техніки та  зброї,  збереженню  працездатності ,  вихованню  
наполегливості у досягненні поставленої мети, стійкості, витримки, 
колективізму та інших морально-бойових якостей.

Предмети загальновійськової підготовки -  це, зокрема, захист від 
зброї масового  ураж ення, вогнева підготовка, вивчення загал ьн о ­
в ій с ь к о в и х  с т а т у т ів ,  с т р о й о в а ,  ін ж ен е р н а ,  в ій с ь к о в о -м е д и ч н а  
підготовка, військова топографія, які сприяють формуванню особис­
тості військовослужбовця, його загальновійськових навичок та вмінь, 
загартовують психіку, навчають оптимальним прийомам і способам 
дій на сучасному полі бою  та наданні допомоги як самому собі, так і 
товариш ам по службі тощо. Сукупність цих заходів спрямовано на 
озброєння воїнів необхідним обсягом військово-професійних знань, 
навичок і вмінь для дій в умовах сучасної війни.

Наприклад, вогнева підготовка має на меті навчити воїнів уміло 
використовувати сучасну ст рілецьку зброю для знищення різних цілей. 
Методика занять з вогневої підготовки, по-перше, створює можливості 
та передумови для п атр іоти ч н ого  виховання 'в ійськовослуж бовців ,  
зміцнення віри у надійність і силу нашої стрілецької зброї, по-друге,
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мають певну внутрішню логіку і підпорядковуються ряду засад. Такими 
засадами є:

- науковість;
- педагогічна обгрунтованість;
-  доцільність;
-  єдність навчання, виховання, розвитку, психологічної п ідго­

товки і самовдосконалення воїнів;
- систематичність та ступеневість;
-  кореляція;
-  з в ’язок теорії  з п рак ти к ою , ю б т о  безпосередня  п рикладна  

спрямованість;
-  активізація воїнів та ін.
Враховуючи ці вимоги і основні концепції добору змісту навчання, 

визначаю ться  основні та головн і предм ети н ав ч а н н я  в ій с ь к о в о ­
службовців і опрацьовується їх зміст. Головним предметом навчання 
військовослужбовців є гактико-спеціальна підготовка, а до основних 
предметів відносяться такти чн а ,  спец іальна ,  технічна , фізична, 
загальновійськова і гуманітарна підготовка.

Одне з провідних місць у навчанні в ійськовослуж б овц ів  мас 
посідати гуманітарна підготовка. Вона сприяє формуванню у воїнів 
розуміння і усвідомлення необхідності захисту територіальної цілісності 
та суверенітету У країни , мобілізації  воїнів на якісне опанування  
військової майстерності та зміцнення військової дисципліни, вихованню 
на кращих історичних і національних традиціях українського народу, 
формуваггню мотивації як військової служби, так і цілеспрямованої 
навчально-пізнавальної діяльності військовослужбовців та ін. У ході 
г уманітарної підготовки також виховуються вірність народу України, 
військовій Присязі,  загальнолюдським цінностям, високі морально- 
психічні якості, формується менталітет захисника Батьківщини.

О сн овою  п ольов о ї  виучки військ, б о й о в о го  за га р то в у в ан н я ,  
підготовки військовослужбовців і військових підрозділів до вмілих і 
злагоджених дій у сучасному бою є тактична і тактико-спеціальна 
підготовка. Під час цієї підг отовки в умовах, наближених до бойових, 
воїни на практиці пізнають основні властивості та суттєві особливості 
сучасного бою  з його вимогами до бойових і морально-психічних 
якостей в ійськ овослуж б овц ів ,  о п ан о в у ю ть  основи  ви користання  
бойової зброї та техніки, вчаться долати психологічні труднощі сучасної 
війни. О соблив ість  тактичної та тактико-сп ец іальн о ї  п ідготовки 
полягає у тому, що під час п проведення вимагається від військово­
службовця і в ійськового підрозділу у комплексі застосовувати  всі 
військово-професійні знання, навички та вміння, морально-психічні
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професійної д іяльності;  надання переваги педагогіці прагматизму: 
диференціація навчання за змістом; деполітизація і деідеологізація 
навчального процесу.

Таким чином, добір  змісту навчання військовослужбовців мас 
задовольнити такі вимоги:

1) відповідати соціальному замовленню суспільства, призначенню 
Збройних сил України;

2) бути сп р я м о в а н и м  на здійснення головної мети військово- 
педагогічного процесу формування і розвиток всебічно й гармонійно 
розвинутої особистості -  гідного громадянина України;

3) базуватися на сучасних наукових досяі неннях;
4) відображати зв’язок теорії з військовою практикою, забезпечувати 

загальну військово-професійну освіту;
5) забезпечити фахову підготовку військовослужбовців;
6) відповідати інтелектуальним і фізичним можливостям військово­

службовців, сприяти їх активізації та самовдосконаленню;
7) мати педагогічне обгрунтування і сприяти сдності навчання, 

виховання, розвитку психологічної підготовки та самовдосконалення 
військовослужбовців;

8) врахувати реальні можливос гі та потреби військово-дидактичного прої іесу 
в конкретних видах і ролах військ, військових підрозділах і частинах та ін.

Таким чином, зміст навчання військовослужбовців має забезпечити їх 
загальну і військово-професійну освіту, всебічний розумовий і фізичний 
розвиток, формування світогляду захисника України, сутність яких полягає 
в підготовці призовників до захисту Вітчизни шляхом озброєння їх певною 
сумою фахових знань, практичних навичок і вмінь, особистісними 
гуманними та військово-професійними якостями.
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ТЕОРІЯ НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ

Леся Андрушко

ГРИГОРІЙ ВАЩ ЕНКО ПРО ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ  
ЗОВНІШ НЬОГО ВИГЛЯДУ

У сучасних умовах побудови незалеж ної У країни  йде процес 
становлення національної системи виховання, зокрема наповнення її 
змісту якісно новими компонентами. Особливого значення набувають 
звернення до національних традицій, повернення минулих надбань 
культури, їх сучасна оцінка, інтерпретація і, в ідповідно до цього, 
пошук таких оптимальних шляхів роботи з дітьми, які відповідатимуть 
сучасним потребам школи, суспільства й враховуватим уть  педаго­
гічний доробок минулого.

Важливим компонентом  навчально-виховного  процесу мають 
стати , на наш погляд, м атер іали  про укра їн ськи й  н ац іо н ал ь н и й  
костюм, народний естетичний ідеал, адже одітим із показників, шо 
х а р а к т е р и зу є  г а р м о н ій н о  р о зв и н е н у  о с о б и с т іс т ь ,  є к у л ь т у р а  її 
зовнішнього вигляду. Для сучасних дослідників цікавими є погляди 
Григорія Ващенка на вказану проблему. Ми не мали на меті дослідити 
всю спадщ ину педагог а. Як приклад, розглянем о  його підручник 
“Виховний ідеал” .

Григорій Ващенко вважає, що “...основною проблемою всякої 
педагогічної системи є виховгтий ідеал як мета виховання" [І, с.II] .  
Вивчення творчості педагог а переконує, що під ним він також розуміє 
еталон зовнішності людини. Г.Ващенко визнає, що існує не один такий 
ідеал, але, на його думку, традиційним треба визнати той, "... що 
витримав іспит історії, найбільш відповідає психології ггароду та його 
призначенню, увійшов у психіку ігародних мас, відбитий у народній 
творчості і в творах мистців і письменників, що стали духовними 
провідниками свого народу” [І, с. 104]. Під цим кутом зору І .Ващенко 
п р о а н а л ізу в а в  виховний  ідеал українц ів ,  ви зн а ч и в  р оль  і місце 
традицій  у житті, розвитку  й збереженні нації.  Педагої- закликав  
берегти, продовжувати й удосконалювати здобутки попередників, але 
водночас  критично  оц іню вати  їх, вчитися відрізняти основне від 
д р угоряд н ого ,  не в ідмовлятися від культурно ї спадщ ини інших 
народів, а творчо використовувати її. Такі погляди характеризують 
Г .В аш енка як держ авн и ц ьк ії  з о р іє н т о в а н о г о  творця ук раїнсько ї 
національної педагогіки [4, с.2], що спроможна виховати будівників 
майбутнього, зберегти генофонд нації.
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О д н ією  з важ ли ви х  л ан о к  у д а н о м у  процесі вчений вваж ав 
виховання культури зовніш нього  вигляду з урахуванням народних 
естетичних норм, методів та засобів народної педагогіки. Скажімо, 
Г .Ващенко вказує, яким повинно бути ставлення до національного 
вбрання, зокрем а до такого  його елемента, як вишита сорочка. Цей 
приклад він “вибирає” , на нашу думку, не випадково. Добре знаючи 
народну естетику , м ораль ,  педагогіку, а в то р  підкреслює, що цей 
найдавніш ий елемент убрання водночас є компонентом народного 
естетичного ідеалу зовнішності, а, на переконання сучасних учених, 
символ краси, свята, щастя, кохання [2, с. 180]. Г.Ващенко засуджував 
зневажливе ставлення до народного одягу. Водночас він заохочував 
сучасників використовувати фольклорні елементи в костюмі. Гідним 
наслідування прикладом науковець вважає баварців, які ходять “...в 
к о р о тен ь к и х  ш кіряних  ш танцях  і в капелю хах  із нац іон альн и м и  
прикрасами, а їхні жінки й дівчата - у фартухах і безрукавках. І ніхто 
з цього...  не глузує..." А поряд констатує, що й українці, які приїхали 
в Н ім еччину, теж о дя гаю ть  запозичен і (не традиційн і українські) 
елементи народного костюма коротенькі штанці й німецький капелюх. 
Висновок із ск а зан о го  Г .Ващ енко формулює у вигляді запитання: 
“Чого  ж тоді нам соромитись вишиваних сорочок?" [І, с. 103] і цим 
підводить читача до розуміння необхідності змін у існуючій в Україні 
виховній системі.

Педагог розглядає культуру зовнішнього вигляду в неподільній 
єдності із внутріш ньою  вихованістю. Він упевнений, що зовнішній 
вигляд людини повинен гармоніювати з її переконаннями, світоглядом: 
“Традиційний ідеал ... -  це не вишивана сорочка, яку можна скинути 
і все ж таки залишитись українцем" [І, с. 103].

Водночас він застерігає від перебільшення ролі костюма як засобу 
самовираження людини та способу спілкування, вважає, що "... було 
б смішно, коли б саме в цьому (мається на увазі тільки зовнішній вигляд.
-  Л. А.) вбачали національну окремішність і занадто підкреслювали 
це перед своїми і чужинцями" [І, с. 103].

Г .В а щ е н к о  р о б и т ь  ви с н о в о к ,  що ідеал н ар о д у  за ле ж и ть  від 
державного устрою, рівня розвитку економіки, культури тощо, а зміни 
в житті ведуть до змін у виховній системі, зокрема у виховному ідеалі. 
У праці вчений цікаво й вдало, на нашу думку, характеризує еталон 
зовнішності людини в певні історичні епохи. Він позитивно оцінює 
систему виховання культури зовнішнього вигляду в дохристиянські 
часи, основним виховним принципом якої була вимога поставити на 
перше місце “не одежу й багатство” (матеріальні цінності), а “високі 
духовні я к о с п  вдачі , тоб то  йшлося про досягнення такєіго рівня
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виховання  член ів  соціуму, коли у сусп ільств і  панус “д у х о в н и й  
аристократизм” [І. с. 108].

Г .Ващ енко виводить  образ  вихователя,  історичним еталоном  
якого, в “п о ч а т к о в и й  пер іод  наш ої істор ії" ,  вв аж а є  С в я т о с л а в а  
Завойовника. Х арактеризую чи його як хоробру, в и с о ком ораль н у  
людину, патріота, додає ще й повідомлення про його зовнішній вигляд. 
Розповідаючи читачеві, що він "... одягався так, що його не можна було 
відрізнити від звичайного вояка” , педагог, думаємо, нагадує нам про 
важливість осо б и ст о го  прикладу  н ас та в н и к а  як д ій о во го  методу 
виховання культури побуту.

Основою для педагогічних творів Г.Ващенка служила поетична 
та літературна творчість. Він переконаний, що саме тут найкраще та 
найповніше виявляється “сама душа народніх мас” [ 1, с. 119]. Дослідник 
грунтовно вивчив зображений у фольклорі ідеал зовнішності та дійшов 
до висновку, що народним педагогічним еталоном краси українців слід 
в в а ж а т и  г а р м о н ій н е  п о єд н а н н я  зо в н іш н ь о ї  п р и в а б л и в о с т і  та  
внутрішньої вихованості.  Він наголош ує, що в українських піснях 
фізична краса “милої” чи “милого” розглядається, передусім, як вияв 
краси  д у х о в н о ї  [1, с . І 32]. Г .В а щ ен к о  н а в о д и т ь  н а р о д н о п іс е н н і  
порівняння дівчини із зорею, а нарубка - з місяцем, повідомляє, що 
найчастіше у фольклорі оспівуються очі, в яких, згідно з народними 
уявленнями, якнайповніше відбивається внутрішній світ людини [І, 
с. 132].

Вихователь-патріот прагне “очистити українську духовність від 
усякого намулу, принесеного імперськими тоталітарними режимами" 
[З, с.2]. Він лаконічно й влучно характеризує чужоземні запозичення, 
що з ’явилися в костюмі українців внаслідок колоніальної політики 
д е р ж а в ,  п ід  в л а д о ю  яких певний  час п е р е б у в а л а  У к р а їн а .  Не 
заперечуючи позитивного взаємовпливу культур, І .Ващснко критикує 
часи Пегра 1, коли бездумно наслідувалась мода в одязі, манерах, побуті 
[І, с. 154], зауважує, що “...треба виділити, з одного боку, властиве 
деяким наддніпрянцям нехтування своєю зовнішністю і вульгарність у 
манерах, що з ’явилися внаслідок московських впливів, а з іншого боку, 
занадто велику увагу зовнішності і неприродність у манерах і поведінці, 
що з ’явилися внаслідок польської культури та  її впливів’ [І, с. 176].

Проаналізувавши виховний ідеал українців, педагог доводить 
необхідність піднесення культури народу на більш високий якісний 
рівень [І,  с. 162-163]. Для цього  він реком ендує подолати  віками 
вироблену пиху еліти й рабську приниженість народу, тому що там, 
"... де народні маси були пасивні й інертні, де ініціатива в політичному 
і господарському житті країн була майже виключно в руках пануючої
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верхівки, гам населення різко розподіляється на аристокра іів і плебеїв, 
причому саме поняття "аристокра і " ототожнюється з поняттям людини 
в и с о к о г о  п о х о д ж ен н я  і д о б р е  о д я гн е н о ї ,  "... у та к о го  н ар о д у  в 
найбільшій пошані зовнішні риси людини..." [1, с. 169].

О д н и м  із о с н о в н и х  за в д а н ь  ш к о л и ,  на дум ку  Г .В ащ ен ка ,  є 
виховання культури, що передбачає естетику в побуті, наприклад, 
“чепурність в одежі" 11, с. 187], знання історії мистецтва іа розуміння 
йо го ,  р о з в и т о к  м истецьких  зд ібн остей  у дітей, а також  ф ізичне 
виховання, що сприяє гармонійному розвитку тіла [1, с. 188].

Вимога виховання поваги до українського національного костюма 
залишається актуальною і тепер, коли "... часто навіть в українських 
за мовою навчання закладах виховання здійснюється хіба що на рівні 
п о в е р х н е в о г о  е т н о г р а ф іч н о г о  а н т у р а ж у :  у к р а їн с ь к и й  р у ш н и к ,  
український одяг..." [З, с.2].

О тж е ,  д о с л ід ж у ю ч и  т р а д и ц ій н и й  ви х о в н и й  ідеал,  пед агог  
розглядає еталон зовнішності, подає його істотні ознаки (наприклад, 
а н а л ізу ю ч и  народ ну  тв о р ч іс ть  та укра їн ськ у  л ітературу)  в різні 
історичні епохи, характеризує впливи, яких він зазнав. Його пог ляди 
сп івв ідносяться  з н арод ним  баченням  краси  в людині, н арод н ою  
педагогікою.

В исновки  Г .В ащ ен к а  про те, що одним  із засоб ів  виховання  
культури зовніш нього вигляду є український національний костюм, 
шо виховання пошани до народних традицій та виховання мистецтвом 
доп ом ож е піднести культуру народу, а однією з основних ланок  у 
в к а з а н о м у  процес і є ш к о л а  п о т р е б у ю т ь  д а л ь ш о г о  вивчення  й 
впровадження в сучасну практику роботи з дітьми.

1. В ащ енко Г\ Виховний ідеал: П ідручник для педагогів, виховників. молоді і батьків . -
П олтава: Ред. газ. П олтавський  вісник '. 1994. 190 с.
2. К он он ен ко  В 1. С им воли  україн сько ї мови Іван о-Ф ранківськ: П лай, 1996. -272 с.
3. П огр ібн и й  А . Виховний ідеал п ед аго га-д е р ж авн и к а / / О світа. 1998. -22-29 квіг.
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ХУДОЖНЬО-ЕСТЕТИЧНА КУЛЬТУРА ОСОБИСТОСТІ: 
ПЕРСПЕКТИВИ М ІЖ ДИСЦИПЛІНАРНОГО БАЧЕННЯ

Необхідність переосмислення понятійно-категоріального апарату 
педаг огіки естетичного виховання з позицій особистїсно орієнтованих 
технолог ій навчання й виховання зумовлює зростаючий інтерес учених 
до аналізу феномена художньо-естетичної культури особистості. Це 
поняття широко використовується в теоретичних розвідках із проблем 
педагогіки, психології та мистецтвознавства ,  в практичній  роботі 
вчителів-предметників естетичного циклу. С проб уєм о  в загальних 
рисах з’ясувати особливості трактування цього поняття на теренах 
кожної зі згаданих наук, шо допоможе надалі більш цілісно осмислити 
його сутність, описати структуру, визначити основні рівні і завдяки 
цьому обгрунтувати стратегії естетизації навчально-виховног о процесу 
в умовах національної школи.

Вивчення проблеми художньо-естетичного розвитку особистості в 
царині естетичних знань є надзвичайно складним й багатоплановим. 
За своєю суттю воно вим агає  осмислення його  змісту на кількох 
взаємопов’язаних рівнях узагальнення: від рівня загальної естетики 
до рівня психолого-гіедагогічної теорії та систематизації емпіричного 
досвіду. Не претендуючи на вичерпність аналізу, лише зазначимо, що 
перший, естетичний, аспект розробки програми формування художньо- 
естетичної культури  о с о б и с т о с т і  п е р е д б а ч а є ,  на дум ку  вчених, 
необхідність “вироблення основних понять, які б дозволили бодай 
приблизно визначити межі естетичних проблем і явищ, естетичного 
досвіду і естетичної діяльності, виокремити їх відповідний зріз у реальній 
дійсності серед інших аналогічних о б ’єктів і явиш" [І, с.32]

В ітч и зн ян а  есте ти ч н а  н аук а  д о в ги й  час п е р е ж и в а л а  пер іод  
ідеологічної засміченості, культу марксистсько-ленінського напрямку 
та нетерпимості до всіх інших. Тому цілком логічними й виправданими 
с заяви вчених про необхідність зміни парадигми в естетичній науці, 
оскільки рівень аналізу естетичного відношення людини до навко­
лишнього світу явно обмежений і не відповідає сьог однішнім потребам 
суспільного розвитку.

Зміна наукової парадигми є наслідком суттєвої "корекції загальної 
картини світу", появи в друг ій половині XX століття іншог о розуміння 
сп іввіднош ення лю дини та природи .  В такій  д испозиц ії  лю дина 
донедавна займала наріжне місце як "цар природи” , "мірило всього". 
Ця парадигма, як відомо, не витримала випробування часом, тому
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сьогодні ( всі підстави стверджувати про дещо іншу взаємодію людини 
й о точ ую чо ї  о світу, ро згл яд а ти  її як частину  природи ,  що свою 
діяльніст ь співвідносить із законами останньої, не намагаючись змінити 
чи відмінити їх взагалі [2, с.17-18]. Разом з тим нині „простежуються 
сп роб и  зм інити  п р и р о д у  так ,  щ об вона  сп ри й м алась  як предм ет 
мистецтва, тобто намагання “художньо обробити” її.

На часі поява н аук ово  обгрунтованих , виважених естетичних 
критеріїв та оцінок, адже бурхливий розвиток художньо-естетичної 
практики в Україні, з одного боку, телебачення, кіно, архітектури тощо, 
які дедалі частіше стаю ть предметами “масового виробництва” , а з 
іншого, - дискусії щодо становлення національного стилю в мистецтві 
свідчать про обмеженість існуючого розуміння специфіки та функцій 
естетичної діяльності.

Закономірним у цих умовах є стрімкий розвиток теорії естетики, 
становлення її понятійно-категоріального апарату та уточнення самого 
предмета науки. В грунтовній книзі “Е стетика” (за редакцією Л.Т. 
Левчук) естетика розглядається як цілісна система знань, як метатеорія 
мистецтва, що визначає  шляхи ф орм ування художньо-естетичного 
досвіду людства (Естетика, 1997). Поряд з цим сьогодні існує чимало 
визначень естетики. Заслуговує на увагу тлумачення її як науки про 
вільну самодіяльну реалізацію  людських здібностей у тій чи іншій 
професійній діяльності. Інакше кажучи, сучасне трактування предмета 
естетики передбачає включення в обсяг його визначення тих понять, 
які найбільш повно описують характер художньо-естетичної активності 
людини в певних соціокультурних умовах. Тому стає очевидно, що ці 
визначення дедалі чіткіше спрямовують науковий пошук у річище 
дослідження проблем становлення естетичної, зокрем а художньої, 
культури на рівні суспільства, групи, окремої особистості.

Д одаткові труднощ і в з ’ясуванні сутності художньо-естетичної 
культури особистості в категоріях естетики пов’язані з розривом між 
осмисленням цих проблем у загальній естетиці та значним досвідом 
узагальнення й інтерпретації фактів у теорії мистецтвознавства (музи­
кознавстві ,  теорії о б р а зо т в о р ч о го  м истецтва тощ о).  Між рівнями 
теоретичног о абстрагування, що встановилися у філософській естетиці 
т а  цих д и сц и п л ін ах ,  нині ще н е д о с т а тн ь о  пром іж них  л ан о к ,  які 
необхідн і для п р а к ти ч н о ї  взаєм од ії  з г а д а н и д  наук. Т ак ,  сучасне 
м и с т е ц т в о зн а в с т в о  ви яв ляє  значну за ц ік а в л ен ість  у становленні 
етноестетики  як галузі естетичної науки. Цим терміном науковці 
послуговуються поки що досить обережно. Разом з тим на часі ширше 
розкриття змісту категорій етноестетики, вирізнення її атрибутивних 
ознак, сфер функціонування, ролі й місця в художній культурі та ін. Це
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допоможе не лише обгрунтувати закономірності розвитку національ­
ною  мистецтва, накреслити стратегії становлення особистості митця- 
професіонала, а й сприятиме осмисленню в категоріях етноестетики 
сучасної мистецької осві ти в навчально-виховному процесі. Школі нині 
необхідні не аб страктн і  моделі естетизації н а в ч а л ь н о -в и х о в н о г о  
процесу, а такі,  що, о п и р аю ч и сь  на м ож ливості етноестетики  та 
етнопсихології, забезпечують формування національного художньо- 
естетичного світобачення дитини.

Загалом, етноестетика вагомий чинник онтологічного фактора 
художньої культури; це ціла система естетичних уявлень, оцінок, що 
проявляються в матеріальній і духовній культурі народу, забезпечують 
збереження її національного обличчя в контексті розвитку світових 
культур; це передовсім питання творчого зростання, яке можливе “на 
основі національної духовності через засвоєння принципів і форм 
народної культури, зокрем а худож ньої спадщ ини, н агром адж еної 
протягом багатьох  тисячоліть  на рідній землі" , де наявні “норми 
етноестетики, зумовлені психологією нації” [3, с. 67].

Другою  найактуальніш ою проблемою вчені вважаю ть питання 
“творчого пракоріння і прилучення до класичної спадщини національ­
ної культури та мистецтва як першооснови формування справжнього 
митця-громадяпина" |4. с.2]. Нині відчутно підвищилося значення 
культурних надбань як основи для розвитку культури, науки, освіти, 
національної свідомості українського народу, оскільки саме етноес- 
тетика “на противагу тенденціям уніформізації передбачає контртен- 
денцію -  збереження притаманного народу їх культу, надбання в його 
унікальній формі, саме вона гранично не сприйнятлива до духовної 
одноманітності” [5, с.542]. Тому сьогоднішні проблеми етноестетики 
розглядаються в контексті державотворення України. Відповідно його 
успіх залежить передовсім від рівня художньо-естетичного розвигку 
людини. Ось чому нагальними є аналіз можливостей виховних засобів, 
пошук найефективніших шляхів формування гармонійно розвинутої 
особистост і ,  створення  “е т и к о -ек о л о г іч н о го  сусп ільства" ,  то б то  
створення таких обставин, за яких “ідея національного, перейшовши 
в етап свого природного домінування у боротьбі за незалежну державу, 
буде г армонізована ідеєю такої естетичної саморсалізації особистості, 
коли її належність до української держави стане однією з найбільш 
статусних і перспективних у світовій цивілізації” [6, с. 398].

Крім того, додаткові труднощі в з ’ясуванні поняття художньо- 
естетичної культури в сучасній естетичній науці пов’язані із співвідно­
шенням естетичного та художнього. Звідси випливають проблеми у 
визначенні статусу цілої низки явищ, які, маючи утилітарний характер,
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не завжди розцінюються як окрема художня цінність. Ідеться, зокрема, про 
протиставлення модерністською естетикою мистецтва (в його класичному 
розумінні) та декоративізму (орнаментальних, декоративних елементів), 
яке не розглядається в якості мистецького явища [див.: 7].

За таких умов виникають труднощі у визначенні поняття художньо- 
естетичної культури особистості як складного й поліфункціонального 
явища. Воно передбачає єдність і органічний зв’язок виявів художньо- 
естетичної активності особ и стосп  в усьому їх розмаїтті. Отже, для 
осмислення сутності художньо-естетичної культури з перспективою її 
п о д а л ь ш о г о  м оделю в ан н я  й ф о р м у в ан н я  на теренах  психолого-  
педагогічного програмування вкрай необхідною є детальна система 
естетичних категорій і понять.

Вважаємо, що розробка глибоко обгрунтованих систем естетичних 
категорій, нові досягнення в галузі сучасної етноестетики мають складати 
нині необхідну філософську базу педагогічних підходів, які спрямовані на 
підготовку психолого-педагогічних програм мистецької спрямованості, 
зокрема засобами народознавства. Естетичними категоріями значною 
мірою посл у го ву ється  й п е д а г о г іч н а  наука при розгляді питань  
формування художньо-естетичної культури особистості, осмислення їх у 
контексті педагогічної взаємодії.

З огляду на це педагогічна думка одностайно вбачає головний 
чинник формування нової ідеології суспільства в гуманітаризації освіти. 
Істотної корекції вимагає співвідношення у використанні навчальних 
технологій, застосуванні насамперед таких, які “забезпечуют ь можливість 
перенесення акценту з вивчення самог о предмета на його використання 
як засобу культуротворчого формування особистості учня” [8, с.З].

У зв’язку з цим окреслюється важлива функція школи -  культуро- 
творча . Власне, така  к у льтуролог іч н а  модель виховання повинна 
створити естетичне середовище, в якому культурно-наукові знання, 
отримані учнями, стануть внеском у процес саморозвитку особистості.

Ситуація в практиці формування художньо-естетичної культури, що 
склалася, доволі небезпечна, вимаг ає рішучих і кардинальних підходів 
до реалізації завдань національного  виховання загалом, художньо- 
ес те ти ч н о го  зо к р ем а ,  том у  що, як н аголош ує  О. С ухом ли н ська ,  
“експлуатація інститутів сексу в засобах масової інформації, а також різних 
форм насилля, жахів і страхів .. .  прямо екстраполюється на дитину, 
вживлюється в психіку, яка вважає цей стан нормальним, бо іншого не 
знає: вона вже виросла в деформованому, зміщеному, “неправильному 
суспільстві" [9, с. 2].

Тому сьогодні дедалі частіше на сторінках педагогічної періодики, 
в низці монографічних досліджень з-поміж проблем національної освіти 
та виховання як актуальну підносяіь проблему естетизації навчально-
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виховного процесу, яка довгий час перебувала на периферії наукової 
уваги. Крім того, сучасна наука виключну увагу акцентує на проблемі 
розвитку мистецьких здібностей.

П итання розвигку  й ф орм ування  творчих зд ібностей  б а г а т о ­
гранне, вимаїає від педагогів великої майстерності. Тому, взявши за 
основу схему “м узи ка -уя ва-ф ан таз ія  творчість" (за В, Сухомлин- 
ським), вважаємо, що слід будувати виховний процес, передбачаючи 
його кінцевий результат, який полягає не в юму, скільки професійних 
музикан тів, поетів чи художників вийшло зі ст ін школи. Принципового 
значення набувають закладення міцного підгрунтя для формування 
високохудожніх смаків, ідеалів, потреби в художній літературі в зрілому 
віці, культивуванні гуманістичних почуттів.

Питання художньо-естетичної культури особистості є. важливою 
категорією сучасної психології та соціальної психології мистецтва. Ці 
галузі  з б а г а ч у ю т ь  й о го  н ови м  е в р и с т и ч н и м  зм іс т о м ,  н а д а ю т ь  
розумінню художньо-естетичної культури моделюючої сили па теренах 
п ідготовки  п си холого -п ед агог ічн и х  п рограм  цієї сп рям ован ост і .  
К оротко  ю рк н ем ося  психологічного  й соц іально-психолог ічного  
аспектів розуміння художньо-естетичної культури особистості.

П р о б л е м а ти к а  психології  м истецтва  завжди була  небайдуж а 
українським науковцям. Проте в сучасній літературі, зокрема вітчиз­
няній психології, ще часто зазначається її недостатня розробленість. Ьез 
сумніву, особливий вплив на розвиток сучасних уявлень про специфіку 
творчого  процесу у сфері мистецтва мали роботи  Л .В иготського ,  
передовсім його книга “Психологія мистецтва" [10].

З а га л о м  сл ід  з а з н а ч и т и ,  що тлум ач ен н я  с а м о г о  ф е н о м е н а  
художньо-естетичної культури на цьому тлі поступово змінювалося й 
ускладнювалося. Не претендуючи па вичерпний аналіз проблематики 
психології мистецтва, спробуємо конкретизувати ці загальні поло­
ження. Насамперед торкнемося лише деяких психологічних досліджень, 
найбільш дотичних до проблематики формування художньо-естетичної 
культури особистості.

П отуж ним  евристичним  потенц іалом  для розви тку  сучасних 
підходів до художньо-сстетичного виховання школярів володіють праці 
психолога й мистецтвознавця О.Костюка. Гак, його книга “Сприй­
няття мелодії: мелодичні параметри процесу сприйняття музики"|ІІ |,  
яка вийш ла  у св іт  у 80-х р о к ах ,  зд ій сн и л а  в ідчутн и й  вплив на 
вітчизняні дослідж ення в галузі психології  музики та  психології 
мистецтва загалом.

Значні перспективи для розробки психолого-педаїогїчної проб­
лематики худож ньо-естетичного  розвитку  особистості виникли в 
Україні в часті розбудови національної школи. Сіудії провідних укра-
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їпських учєних-педаї оі ів у галузі художньої осві їи й художньо-есіе- 
тичного виховання набуваю ть  нині дедалі виразніш ого психолоїо- 
педаїогічного забарвлення. Так, у працях О.Рудницької наголошується 
і іа і іеобхідності аналізу виявів художньо-естетичної активнос ті особистості 
майбутнього вчителя у взаємодії з його педагогічною культурою.

Однією з основних категорій, якими оперує дослідниця, є поняття 
"художнього спілкування". С прийняття музики виділяється нею як 
важ ли ва  л а н к а  р о зв и т к у  п е д а го г іч н о ї  к ультури  вчителя. О .Руд- 
н ицька  тв ерд ить :  “Д о т р и м у ю ч и с ь  “н о р м ” худож н ьо ї  культури в 
процесі сприйня ття, лю дина змінює і свою власну “натуру". Художня 
культура стає при цьому внутрішнім змістом людини, індивідуальний 
досвід художнього бачення розш ирюється і збагачується. Тією мірою, 
якою людина залучається до суспільного життя й художньої культури, 
її почуття, смаки, потреби сповнюються соціально значущим змістом 
і тим самим набуваю ть культурно-естетичної форми" [12, с.І І].

На основі глибокого вивчення українського національного характеру 
та його стрижневих рис В.Москальцем була підготовлена психолого- 
педагогічна проірама виховання в учнів духовності. Вона реалізувалася 
в процесі вивчення предметів естетичного циклу в загальноосвітній школі 
[ІЗ]. У ц ь о м у  з в ’язку з н а ч н у  за ц ік а в л е н іс т ь  ви к л и к а ю ть  праці
З.Карпенко, в яких розробляються основи теорії і методології сучасної 
психології цінностей (аксіопсихологія). В аксіологічній моделі індиві­
дуальної свідомості художньо-естетична культура розглядається як 
ін т е г р а л ь н и й  п о к а зн и к  т в о р ч о г о  внеску о с о б и с т о с т і  в д у хов н у  
спадщину людства. Зосереджуючи увагу навколо проблем взаємодії 
художньо-естетичного досвіду особистості та її ціннісно-смислової сфери,
З.Карпенко вводить поняття аксіопсихологічної герменевтики, яке засто­
совується до світу художніх цінностей [14].

Поряд з цим зазначимо, що необхідною умовою більш повного 
осм ислення сп особ ів  з а сто с у в а н н я  новітніх стратег ій  виховання 
художньо-естетичної культури школярів с особлива увага дослідників 
до існуючого культурно-мистецького контексту. Так, І.Зязюн і Г.Сагач 
вважають, що при виявленні ефективності художньої культури нині 
ви н и к аю ть  серйозні теорети ч н і  й практичні труд нощ і,  а саме: І) 
мистецтво опосеред коване  досить  складними процесами розвитку 
духовного світу людини: 2) соціальні умови визначають належність 
людини до різних соціальних груп із притаманною їм субкульгурою;
3) “ маючи обм еж ену  ес тети чн о-худ ож н ю  п ід готовку  в офіційних 
субкультурах різних іипів навчальних закладів, люди прилучаються 
до групових  с у б к у л ь їу р  з п ерекон ан істю  їх н ь о ї  достатн ост і  для
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І а.іина Ь ід ави ч .( в іїдам а Л ігівмм -К індрагю к. Ху<>ожньо-сстстична ку іьтура
особистості перспективи міждисцип лінарного баченіїя

власного жиг і я” , що фактично зупиняє процес саморозвитку людської 
духовності 11 5, с.20].

На нашу думку, запропоноване вченими поняття “субкульгура" 
допом ож е поглибити  існуючі уявлення щодо феномена художньо- 
естетичної культури особистості, розглядаючи художньо-естетичний 
розвиток дитини не лише на індивідуальному рівні, а й у взаємодії з 
субкульгурою школи.

Д ум ається ,  шо на рівні п рактич ної реалізації особистісно- 
зорієнтованих технологій (зокрема, у формі підготовки спеціальних 
п сихолого -пед аї оі ічних п р о гр ам )  поняття  "х у д ож н ьо-естети ч н а  
культура" ,  яке дотепер  розглядалося  нами у вимірах естетики та 
педагогіки, погребує деяких уточнень з огляду на останні досягнення 
у галузі психології. Його варто конкретизувати шляхом одночасного 
введення термінів психологічного й соціально-психологічного рівня. 
Тому вважаємо, що художньо-естетична культура особистості це її 
художньо-естетична активність, яка опирається на духовні потреби 
людини і реалізується в умовах худож ньо-мистецького довкілля, у 
взаємодії з різноманітними субкультурами. С аме аналіз художньо- 
естетичної культури особистості в контексті субкультурних процесів 
дозволяє простежити шляхи формування цього феномена. Наведене 
визначення дозволяє більш обгрунтовано підійти до опису загальної 
структури та основних компонентів художньо-естетичної культури 
школяра, визначення її критеріїв та показників.

Таким чином, запропонований нами розгляд поняття “художньо- 
естетична культура"  засвідчив усю складність його  трактування .  
Причиною цього є своєрідність і неоднозначність його розуміння на 
теренах різних наук. Проте здійснений нами аналіз усе ж допоміг стат и 
на шлях первинних узагальнень уже напрацьованих у галузі естетики, 
педагогіки та психології щодо його сутності.

Д у м аєть ся ,  що не лиш е ви в чен н я ,  а й в п р о в а д ж е н н я  таких 
багатообіцяючих для особистості творчих стратег ій поведінки в умовах 
певним чином організованого соціокультурного простору мають стат иГ Н СІ
метою психолого-педагогічного  програм ування , спрям ованого  
формування художньо-естетичної культури учнів в умовах школи.
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Богдан Кіндраттк
СТУДІЮ ВАННЯ М УЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА Г АЛИЦЬКО-
ВОЛИНСЬКОЇ ДЕРЖАВИ ЯК ЗАСІБ ФОРМ УВАННЯ  

НАЦІОНАЛЬНОЇ САМОСВІДОМОСТІ

Державот ворчий процес в Україні актуалізує вивчення її минулого. 
Й ого  правдиве  в ідображ ення, п ізнання історичної істини сприяє 
зміцненню національної самосвідомості дітей та молоді. Формування 
цієї особистісної якості вимагає від кожного знання художньої культури 
рідного краю, розуміння закономірностей її еіноіенезу.

У 1999 році минуло 800 років із часу о б ’єднання Волині й Галичини. 
На чолі цього процесу, який став важливим етапом в історії держав­
ницьких змагань українського народу, був князь Роман Мстиславич. 
Саме його літ опис уперше називає “вікопомним самодержцем усієї Русі” 
[1, с. 6]. Тут же знаходимо фрагменти хвалебних пісень про нього.

Проте аналіз змісту освіти в середній і вищій школі свідчить про 
недостатнє висвітлення розвитку  музичного м истецтва Галицько- 
Волинської держави. Головною перепоною, думається, є не ігнорування 
його здобу тками, а брак системного опису етногенезу музики тих часів 
на теренах нашого краю. А оскільки ще не досліджено істинного розвою 
тутеш ньої музики, її вселюдське значення, то навіть  у вузівських 
підручниках ці питання висвітлюються побіжно й неточно. Шкільні ж 
підручники у розділі про мистецтво Галицько-Волинської держави, 
зокрема музичне, згадують тільки літописного Митусу (чомусь лише 
як “славетного  сп івця” , а не передусім та л а н о в и т о го  церковного  
співака-дяка). У програмі курсу “С вітова художня культура (8 1 І 
к ла си )”, затвердженій Міністерством освіти України, хоч і привер­
тається увага до його імені, однак цим документом не передбачається 
ні висвітлення ролі та значення Галицько-Волинської держави (вона, 
принаймні, ще на сто років продовжила розвій культурних традицій 
Київської Русі), ані розкриття питання розвитку музичного мистецтва 
в Русі-Україні, зокрема па її південно-західних землях (звичайно, у 
контекст і  ц ь ого  курсу) [2]. Не в и п а д к о в о  п роведене  наприк інц і 
м и н улого  н а в ч а л ь н о г о  рок у  о п и т у в а н н я  ст у д ен т ів -ви п у скн и к ів  
історичного й музичного факультет ів університету свідчить про те, що 
майбутні фахівці прагнуть глибше дізнатися про розвиток музичного 
мистецтва в ареалі наших земель княжого часу.

На грунті аналізу збережених мистецьких пам ’яток, писемних, 
археологічних та інших джерел дослідниками вже описаний розвиток 
мистецтва в середньовічних князівствах Волині й Г аличини, об’єднаній 
Галицько-В олинськ ій  держ аві.  її художня культура  складний і
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багатоплановий комплекс своєрідних явищ, "розбудоване шле" [3, с. 5]. І 
хоч нині вже с и с те м а ти зо в а н о  своєрідну  м онументальну кам 'яну  
архітектуру згаданої держави, її декоративну скульптуру, малярство, 
книж кову мініатюру, твори прикладного  та ювелірного мистецтва 
тощо, водночас ще мало висвітлений розвиток музичної культури на 
теренах н а ш о ю  краю в XI 1-Х! V ст.

Однією з причин цього було те, що до недавнього часу приділялося 
мало уваги етнорегіональним особливостям України, не вирізнялося 
музичне мистецтво окремих земель у княжий період. Іноді ця пробле­
матика і убилася або свідомо замовчувалася у висвітленні історії музики 
К и їв с ь к о ї  Русі, а в р а д я н с ь к ій  іс т о р іо г р а ф і ї  ще й через в ідом у 
“д о м о н го л ьс ьк у  -  п іслям онгольську” періодизацію. Однак лиш е зі 
сторінок літописів, у тому числі Галицько-Волинського, можна скласти 
певне уявлення про музику в ареалі нашого краю, її значну роль у житті 
людей тієї пори [4]. Джерелами до історії музичної культури на теренах 
краю є також  археологічні знахідки, рукописні книги, середньовічне 
малярство, фольклор тощо.

Ваі ом ою  запорукою розвитку української музики в ареалі земель 
Г али ц ьк о-В оли н ськ о ї  Русі було  те, що після т а га р о -м о н го л ьс ьк о ї  
навали, коли “Київ... падає разом з усією Наддніпрянщиною, ...слідом 
за славою  й могутністю його покидають вищі верстви громадянства - 
духівники, купці, промисловці й письменники. Одні з них емігрують 
до північного Суздаля, інші переносяться на захід, де на порозі XIII в. 
починає формуватися й могутніти Галицько-Волинська держава. їй- 
то і вдалося ще на протяг цілого століття продовжити великодержавні 
інспірації Києва та стати захистом для культурної творчості,  для якої 
на П о д н іп р о в ’ї було чим раз менше місця” [5, с. 448]. Більше того, 
створивш и умови для розвою  народностей у Південно-Західній Русі 
та ставши на певний час політичним і культурним центром тяжіння, 
Г а л и ц ь к о - В о л и н с ь к а  д е р ж а в а ,  як т в е р д я т ь  д о с л ід н и к и ,  н а в іт ь  
переживала розквіт міської культури.

ІЇДе одним аргументом на користь того, що названий період був 
в а ж л и в и м  етап ом  в е т н о ге н е з і  н а ц іо н а л ь н о ї  м узики , в в а ж а є м о  
о б ’єд н а н н я  згад аною  д е р ж а в о ю  лиш е етнограф ічних українських 
земель. Завдяки цьому тут сильніше фіксуються ознаки української 
культури, що стало основою національної окремішності. А сусідство із 
Заходом приносило нашому етносу нові духовні надбання. Оскільки 
музика тісно пов’язана зі словом, мовленням, його інтонаціями, то 
важливим доказом її етногенезу може бути чітка відмінність мови та 
колориту Галицько-Волинського літопису від літописів суздальських. 
Разом із процесом викристалізовування єдиної давньоукраїнської мови
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усе більше проявлялися мовленнєві особливості великих регіонів самої 
Галицько-Волинської держави, особливо в XIV ст. Навіть у тогочасних 
рукописних книгах проступаю ть не просто характерні риси мови 
української народності,  а діалектичні відмінності окремих земель. Так, 
посилаючись на роботи лінгвістів, Я. Запаско подає приклади місцевих 
мовленнєвих особливостей  рукописних книг, створених у Галичі, 
Володимирі та інших землях [6, с. 201, 237, 284]. Усе це дає підстави 
зробити припущення про можливі вже в ту пору регіональні особливості 
ф ольклорних  пісень, в яких не могли не проявлятися мовленнєві 
відмінності. Своєрідною ознакою «мелосу народної пісенності є те, що 
він розвивається невіддільно від слова, поза ним не виникає і збігається 
з останнім у формотворенні логічної цілісності пісні» [7, с. 24-25].

Викладаючи наріжні поняття української культури князівських 
часів, етнографи зазначаю ть, що за підгрунтя вона мала місцеві, 
народні елементи. Вони виявлялись у багатому побугі і словесності, у 
віруваннях і народній філософії, у різних ділянках мистецтва [8, с. 98|. 
К р а с н о м о в н и м  св ідч ен н я м  а к т и в н о г о  ф у н к ц іо н у в а н н я  в часи 
Галицько-Волинської держави різних жанрів календарно-обрядового 
ф о л ь кл о р у  (ко л яд о к  і щ едр івок ,  га їв о к ,  веснянок , купальських ,  
обжинкових і весільних пісень, похоронних голосінь та ін.) є те, що 
фрагмен ти народнопоетичної творчості ввійшли в 1 алицько-Волинсь- 
кий л іт о п и с  як п ере к а зи ,  п р и с л ів ’я га п р и к а з к и ,  го л о с ін н я  на 
похоронах, уривки пісень, окремі поетичні фрази тощо [8, с. 102]. Ця 
о б с т а в и н а ,  як переконує  наш  досвід ,  сприяє  р о зв и т к у  інтересу 
школярів, студентів до сприйняття творів усної народної творчості.

Оскільки оберігачем традицій, їхнім носієм є переважно сільське 
населення, а в XII—XIII ст. ще не в усіх регіонах Волині й І аличини 
були створені міцні церковні общ ини (як і в решті Європи процес 
хр и сти ян ізац і ї  п р о х о д и в  п о ст у п о во ) ,  то є всі п ідстави  вваж ати  
с к л а д о в о ю  м у зи ч н о ї  к у л ь ту р и  Г а л и ц ь к о -В о л и н с ь к о ї  д е р ж а в и ,  
особливо на перших порах її становлення, язичницькі обрядові співи. 
Цс підтверджують висновки археологів, котрі твердять про одночасне 
існування в Галицькій Русі до середини XIII ст. поганських святилищ і 
християнства. Більше того, підсумовуючи результати багаторічних 
студій, дослідники слушно підкреслюють, що “язичництво східних 
слов’ян у світлі нових археологічних матеріалів виглядає не таким уже 
примітивним і відсталим, як це часто твердили дослідники релігійних 
вірувань. Тепер нам відомі поганські святилища складної структури і 
великий релігійний язичницький центр на Збручі, де під керівництвом 
професійних жреців проводились складні ри туальні дії [9, с. 180]. Не 
в и п а д к о в о  істори ки  в ід зн а ч а ю т ь ,  що “х ри сти ян ськ і  настан ови

71



Вісник П рикарпат ського ун іверсит ет у  Педагогіка. Випуск IV.

ю ловним  чином властиві були князям, боярству, міщанству великих 
міст. Іншим життям жили глухі села, лс людність ревно додержувалася 
старих поглядів, обрядів , вірила в духів, п ам ’ятала Перуна. Хорса, 
М ок ош у" [10, с. 237]. Т о м у  лиш е пізніше, у часи "упадку старо ї  
української держави та переломові литовсько-польські часи, XIV XVI, 
треба головно класти се поширення в народних масах християнського 
обряду і богослужіння, духовенства та його впливів" [II, с. 6]. Позаяк 
ідеться про декілька століть динамічного процесу в історії середньовічної 
Є вр о п и ,  які теж  м али  в а ж л и в е  зн ачен ня  для п рогресу  д у х о в н о ї  
культури Волині та  Галичини , го зміна історичних реалій і форм 
суспільного життя зумовлювала появу нових елементів у язичницьких 
обрядових співах і перетворення їх у пісенний фольклор. З часом на все 
б ільш ій  т е р и т о р і ї  вон и  в т р а ч а л и  своє  к у л ь т о в е  п р и зн а ч е н н я ,  
н а п о в н ю в а л и с я  н ови м  істо р и ч н и м  зм істом  і п ер е тво р ю в ал и ся  у 
фольклорну сферу.

Х ара кт ер и ст и ку  усної народ но ї творчості як основу музичної 
культури всякого суспільства зазвичай розпочинаю ть із колядок. У 
згаданому літописі відсутні конкретні свідчення про їхнє виконання. 
Однак у цьому унікальному творі давньої української літератури й 
історіографії згадую ться та частково  переказані окремі величальні 
піснеспіви -  “х вали ” . А саме з ними мають спільні риси обрядово- 
величальні колядки.

Творцями й виконавцями епосу були народні співці. Так, наслідком 
успішних степових походів руських князів (поч. XI ст.) є відгомін у 
Галицько-Волинському літописі половецької пісні про євшан-зілля, в 
якій оповідається про музику (“гудця”) Оря. У ній він зображується як 
посланець, котрий співом мав схилити хана Отрока до повернення в 
рідні землі [1, с, 6]. Водночас маємо ще одне підтвердження того, що 
музика є важливим засобом комунікації.

О собливе місце в худож ньо-естетичному житті людей займали 
скоморохи -  середньовічні мандрівні музиканти (співаки, гравці на 
гудку, гуслях та інших музичних інструментах), танцюристи, актори- 
к о м е д іа н ти .  П р о  о с іл ий  спос іб  ж и т ія  н ар о д н и х  м узик св ідч ать  
топонімічні назви, утворені від основи «скоморох». Підтвердженням 
цьому є назви сіл у Галицькому районі Івано-Франківської області - 
Старі і Нові Скоморохи. Відомо, що село, де тепер знаходяться Старі 
Скоморохи, було ще за княжих часів.

Важливою складовою  національного музичного мистецтва доби 
середньовіччя були билини. Вони виконувалися особливими співцями 
в супроводі струнно-щ ипкового  ін струм еш а (гусел, пізніше кобзи). 
Билинна епіка дозволяла в речита гивно-мелодизованій формі героїко-

72

патріотичної о духу оспівувати подвиги князів, бояр, дружинників, 
інших народних героїв; оповідати про княжий побут, змальовувати 
звичаї, п ісенно-музичні реалії. Ці гвори входять  у велику епічну 
традицію Сходу і Півночі та є її кінцевою західною межею. У другій 
половині XII першій половині Х111 сг. билинна епіка збаїачується 
новими сюжетами, які пов’язані з історичними реаліями Галицько- 
Волинської держави: про князя Романа, Дуку (Дюка Степановича), 
Чурила Пленковича, Михайла Козарина та ін. [12, с. 122-151].

Уважне вивчення значної спадщини українських історичних пісень 
дозволило етнологам  не тільки переглянути застарілі думки щодо 
причин появи цього фольклорного жанру, а й встановити, що ці твори 
виникли не в XV XVI ст., а на півтора, а то й два століття раніше, 
спочатку в Закарпатті (його корінне українське населення першим 
стало  ж ертвою  агресії іноземних окупантів)  та  на етнограф ічних  
українських землях Східної Словаччини Пряшівщині [ІЗ, с. 56-57].

Щ од о  музичних інструментів ,  які могли ви к о р и ст о ву ва ти ся ,  
зокрема скоморохами, то лише зазначимо, що в ході археологічних 
досліджень літописного Звенигорода виявлено сопілки й частину гусел, 
дві д е р е в ’яні “ф л е й т и ” . О станні д а тую ться  кінцем XI -  перш ою  
половиною XII ст. Дерев’яний музичний інструмент на кшталт сопілки 
знайдено в горизонті княжої доби стар о д авн ь о го  Л ь во ва ,  там же 
виявлено залізну дримбу XV ст. Із розширенням археологічних розкопок 
на теренах  н аш о го  краю  та в іднайденням  усе б іл ь ш о ї  к ількості 
інструментів на часі їхня наукова  систематизація.  П рикладом  гут 
можуть бути студії словацької дослідниці Д. Сташишкової-Штуковскої 
“До проблематики аерофонів УІІ-ХІІІ ст. в Середній Європі", тобто на 
суміжних із Волинню та Галичиною землях [14].

Змальовуючи музичну культуру Галицько-Волинської Русі як один 
з етапів тисячолітньої етнокультурної селекції в послідовній спадкоєм­
ності поколінь українців, обіпремося на судження Ф. Колесси. Він, 
виражаючи думки дослідників еволюції музики того часу, писав про 
досить ранній перехід репертуару  княжих і друж инних співців до 
мандрівних скоморохів; пізніше подібне сталося з козацькими думами; 
їх від козаків  перейняли мандрівні к обзар і-бан д ури сти  чи співці 
духовних  пісень -  л ірники .  Т о б т о  сп ад к о єм ця м и  с к о м о р о х ів  на 
українських землях стали троїсті музики - професійні артисти новішого 
типу, які поміняли гуслі та сопілки на скрипку, дзвінковий бубон і 
цимбали [15, с. 7-8]. Вважається, що саме останній інструмент, як більш 
гучний, є наступником гусел у наших краях.

Прийняття християнства сприяло розвитку давньоукраїнської 
культури писемної традиції, зокрема музичної. Цьому запомагало

Богдан Кіндраі юк Стуаінш аиияму л ічпого  мистеинииі / аш иько-В олинсько ї <>сржавн як
л п  іо ф ормування національної самосвіїіо пост і
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ш ви д ке  п о ш и р е н н я  б о г о с л у ж б о в о ї  л іт е р а т у р и ,  н ео б х ід н о ї  для 
церковних відправ. Важливим здобутком XII сг. було регіональне 
поширення рукописної справи в Русі-Україиі. "поява нових осередків 
к п и го п и с а н н я ,  передусім  на г а л и ц ь к о -в о л и н с ь к и х  землях, яким 
судилося в ід іграти  в ку ль ту р н о м у  розвитку  краю  у наступном у, 
важкому для Русі столітті, чільну роль" [6, с. 108]. У літописі Похвалі 
В о л о д и м и р у  В а си л ь к о ви ч у  серед переліку його  д об ри х  справ  
відзначається переписування ним згаданої літератури [І, с. 155-156]. 
Позаяк названі книги поділяють на такі, що призначалися для літургії 
(припускаємо, вони могли мати тогочасні нотні знаки), і ті, що служили 
просто для читання, то з подальшої характеристики князя як книжника 
і ф ілософа може випливати  висновок про нього  як про описувача 
нотованої богослужбової літератури.

Основою професійного музичного мистецтва Галицько-Волинської 
держави був одноголосий  церковний спів. Однією із запорук його 
розвою стало  те, що це королівство зміцнювало Церкву, будувало для 
неї нові храм и й монастирі. Нині виявлені зовсім незнані донедавна 
пам’ятки дерев’яної галицької культової архітектури на всіх основних 
типах стародавніх поселень (місто, замок, монастир, село). Це дало 
змогу археологам твердити про значне поширення на Галицькій землі 
в XII -  першій половині XIII ст. дерев’яних церков найрізноманітніших 
типів і ф орм  [16, с. 23]. У містах сакральні споруди були переважно 
мурованими. Так, у древньому Галичі, який займав площу понад 100 
квадратних кілометрів, функціонувало близько 40 церков, було багато 
монастирів. Саме тут переписувалися книги, діяли професійні хори. У 
середині X III ст. виникає Львів як укріплене місто. Уже в XIV ст. в 
о стан н ій  столиц і Г а л и ц ь к о -В о л и н с ь к о ї  д е р ж а в и  було  б ільш е 10 
православних церков, три вірменських, два католицьких костьоли. 
Така кількість сакральних споруд свідчить про те, що Львів, як і Холм 
та інші міста Волині й Галичини, уже тоді був багатонаціональним. 
Тому вважаємо, що до музичного мистецтва Галицько-Волинської Русі 
як ск л а д о в і  входили  музичні культури  різних етносів ,  котрі тут 
прож ивали .

Переважно саме в церковних спорудах відбувалися богослужіння 
як система культових дій, комплекс сакральних містерій. Тобто музика 
здавна була важливою складовою церковного обряду, зокрема літургії. 
Дбали ж про дотримання встановленого порядку церковних співів та 
збереження їхньої чистоти священики, диякони і дяки. Детально про 
одного з дяків ідеться в Галицько-Волинському лі іописі під 1219 р. Ту і 
подається цікава подробиця: “Тоді ж Василь дяк, за прозвищем Молза, 
застрілений був під городом, і (боярина) Михалка Скулу вбили..." [1,
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Бої дам Кім  іранок  ( пп ііііііпіііпя \і\■ нічного чіп ііісппіпн Гн.ішіько-Вотпі нкіїі Оі рлиаки як 
ии іп і/іі ■/' ііушіння ішціоіипьної самої відомості

с. 21]. Отже, іака деталь трагічної події свідчить не лише про тс. т о  
дяки брали участь у боях (імовірно, для налагодження духовного співу 
воїнів зміцнення їхньої сміливості), а й про значущість церковно­
служителів у жиі гі, оскільки літописець спочатку згадав про смерть 
Молзи, а потім уже боярина. Мають за дяка [див., наприклад: 17, с. 403] 
і “словутнього п -Ьвиа Митусу” , згаданого в літописі під 1242 р. [І, с 65]

Важливе місце в житті людей княжої доби мав церковний дзвін: він 
скликав параф іян  на Богослуж іння, ви к о р и сто ву вався  в н а й у р о ­
чистіших його місцях; сповіщав про смерть, різні стихійні та громадські 
лиха, скликав народ на віче. Частими археологічними знахідками на 
території Подністров'я є також дзвоники невеликих розмірів. Це дає 
підстави дослідникам історії музики справедливо твердити про те. що 
дзвони і дзвоники вже в найдавніші часи були символом очищення, 
оберігання проти злих духів і обов’язковим атрибутом різноманітних 
молитов і релігійних обрядів. Серед археологічних знахідок на території 
Волині й Галичини трапляю ться невеликі бронзові та  позолочені 
бубонці. Тогочасні жінки іноді прикріплювали їх до головного убору 
або намиста, тобто вони слугували не тільки поширеним елементом 
індивідуальних прикрас чи створювали таємничий колорит шумових 
звуків, які, за давніми повір’ями, мали б відганяти недобрих духів, а й 
формували певний «музичний образ» дівчини чи жінки. Такі знахідки 
засвідчують тяглість провідних культурно-історичних  традиц ій  в 
ареалі н аш ого  краю, джерела яких ховаю ться ще в старозавітних 
часах.

Запорукою розвою музики був розвиток освіти. П ро неабиякий 
розквіт грамотності па теренах нашого краю переконливо свідчить 
аналіз Г а л и ц ьк о -В о ли н с ьк о го  л ітопису, в якому міститься цілий 
комплекс зн а н ь  важ ливих  в ідом остей  з ф ілософ ії ,  л ітератури ,  
астрономії, географії, етики, музики тощо. Цс дало підставу досліднику 
історії національної педагогіки С. Бабишину вважати, “що в XII XIII 
ст. в Галичі працювала вища школа, в якій готували кадри князівської 
адміністрації та вищого духівницт ва” [18, с. 43].

Нині ще остаточно не встановлено, якою була система музичного 
навчання в Галицько-Волинській державі. Але важливим підгрунтям 
розвою музики в ті часи, на нашу думку, було не тільки навчання дітей 
співу, а й гри на різних музичних інструментах. П очатком  цього 
процесу могли служити музичні іграшки глиняні свистульки та 
брязкальця часті знахідки дослідїіиків-археолоіїв. Аналізуючи деякі 
традиц ії  у н ав ч а н н і  гри на народ н и х  інструм ентах  безписем но ї 
культури, музична егнопедагог іка  нині в ідзначає ряд позитивних 
моментів такого процесу [ 19). А якщо брати до уваги успіхи в поширенні
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книжності в Русі-Україні ще наприкінці X XI с і . , які пояснюються, 
зокрема, доступністю та зрозумілістю найширшим верствам населення 
церковнослов’янської мови, то припускаємо певну музичну поінфор­
мованість читачів С т ар о го  й Н ового  завіту. Адже з його сторінок 
довідуємося не лише про те, як співали чи які пісні виконували, а й на 
яких інструментах грали, з чого вони були зроблені та як звучали ці 
“музичні знаряддя Д ав и д а” . Прикладом туї стане зміст 149-го і 150-го 
псалмів, своєрідного гимну церковному співу, музичним інструментам.

Сакральне малярство княжих часів теж можна вважати засобом 
музичної освіти. Адже краще уявити почуте, прочитане про місце іа 
р о л ь  м узи ки  у С в я т о м у  п и сь м і д о п о м а г а л о  с п р и й н я т т я  зо ром  
своєрідного ілюстрованого комплексу понять церковної історії. Вони 
містилися в глибоко продуманій системі сюжетних розписів інтер’єру 
х р ам у  - р о з г о р н у т и х  ц и к л а х  з о б р а ж е н ь  на Б ібл ійн і тем и ,  що 
відтворювали як оберт добового  Богослуження, так і того, яке входило 
до складу річного церковного кола. Підтвердження відповідного цьому 
розміщенню церковних служб знаходимо в стійкому колі кулизм’яних 
н о тов ан и х  л ітургійних книг: Мінеї, Тріоді,  Октоїху, Ірмологіоні, 
Стихирарі та ін. Вони, як і канони іконопису, “були перенесені з Візантії 
та Болгарії і пристосовані до місцевих умов” [20, с. ЗІ]. Також малярство 
не тільки закликало до прославляння Бога музикою, а й, ілюструючи 
відповідними композиціями канонічні сюжети Святого письма, часом 
зображ ало  музичні інструменти, укладачів літургії -  святих Василія 
Великого, Івана Золотоустого; часто зустрічаються на іконах Роман 
Сладкопівець, диякони і дяки, ангели із сурмами тощ о [3, с. 81-112].

Д о т р и м а н н я  к анон ів  ц е р к о в н о го  співу, м истецтво  дзвон іння 
потребувало спеціально освічених служителів, а отже, їхньої музично- 
професійної підготовки. Позаяк керівники церковних хорів мусили 
дбати про їхнє поповнення новими півчими, то можемо припустити, 
що в Галицько-Волинській Русі була спеціальна музична освіта, яка 
сприяла підготовці професійних співаків, керівників хорів. Заразом це 
допомагало налагодженню якісного сакрального співу всіх учасників 
Богослуження.

Особливе місце музичне мистецтво займало в княжих дружинах. 
Зазвичай християнські вояки, йдучи в бій, співали “Киріє елейсон!" (у 
перекладі з грецького -  “Господи, помилуй!"). Вагому роль відігравали 
музичні інструменти в управлінні бойовими діями дружинників. Усе це 
дає підстави твердити про неабиякий розвиток військової музики.

М у зи к а  теж б у л а  с к л а д о в о ю  к н я з ів с ь к о -д р у ж и н н и х  у чг  і 
урочистих трапез. Вони влаштовувалися на честь кого-небудь або 
відзначення якоїсь події. Літописи згадують про подібні велелюдні
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Ьоглан Кіндрапок. С т удію вання музичного мистецтва Галицько-Волинської асрж аві/ як
іасіб формування національної самосвідомост і

б е н к е т ,  а віднайдені археологами приміщення, які були спеціально 
для цього призначені, доповнюють ці відомості.

Загалом підсумовуючи наші студії, зауважимо, що в музичному 
мистецтві галицько-волинської традиції криється феномен, який мав у 
ті часи неабияке значення й надалі дов го  зберігав роль активного  
чинника еволюції художньої культури західноукраїнського регіону. 
Усвідомлення його ваговитості для мистецтва всієї України формує 
почу ття гордості за свій народ, сприяє кращій етнічній ідентифікації 
кожної особистості. Водночас малодослідженісгь зазначеної проблеми 
накреслює перспективи залучення підростаючого покоління (майбутніх 
археологів, етнологів, істориків, лінгвістів та ін.) до пошукової роботи. 
На грунті с тудіювання музичного мистецтва минулого краще бачаться 
проблеми його використання в системі сучасних вартостей виховання 
учнів і студентів. П озаяк музика розвивалася  в особ ли во  тісному 
зв’язку з етнокультурними процесами, то необхідно враховувати їхню 
специфіку, звертатися до методів народної педагогіки. Мовиться про 
те, що худож нпрадиціїу  своїй більшості передавалися через саму участь 
у д ійствах  (світських чи рел ігійних),  через п р ак ти к у ,  а не лиш е 
спеціально орган ізоване  навчання. О панування етнічних традицій  
засвоєння народ н ого  музичного інструм ентарію  за п о м а га ти м е  не 
тільки кращ ому його збереженню та популяризації, а й організації 
різних ф орм зан ять  м узикою . У процесі н алагод ж ен н я  духовно-  
м орального  виховання  наш их дітей і молоді, становлення  їхньої 
мистецької освіти слід пам ’ятати, що церковна музика княжої доби 
прямо чи опосередковано пов’язана із сакральним малярством. У свою 
чергу вони інтегруються засобами слова. Необхідно привертати увагу 
до існуючих у минулому способів взаємодії з музикою як складовою 
х у д о ж н ь о г о  с п іл к у в а н н я .  Щ е в да л ек і  часи у т у т еш н іх  к раях  
толерантно співіснували й взаємозбагачувалися різні етноси, культури. 
Разом усе це мас сприяти подальшій інтеграції народної педагогіки та 
сучасної мистецької освіти в ході розв’язання проблеми формування 
національної самосвідомості особистості.
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Лариса Круяь
ПРОБЛЕМА ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ У ТВОРЧІЙ  

СПАДЩИНІ І.Я.ФРАНКА

П о ч и н а ю ч и  з 1890 р., І .Ф р а н к о  а к т и в н о  п р а ц ю є  в г алуз і  
літератури для дітей. Він пише низку казок, які друкуг переважно у 
львівському журналі "Дзвінок" Із збіркою "Коли ще звірі говорили" 
(1899) Франко появився на досить вже освоєному грунті літературної 
казки (Ш арль Псрро, Браги Грімм, Андерсен). Він не шукав якихось 
особливих шляхів переробки відомих сюжетів, просто їх розповів по- 
своєму: '. . .кожну казку я перероблював основно, прибиваючи її до 
смаку, розуміння й окруження наших дітей і нашого народа" [І, с. 74]. 
Оригінальний підхід до створення казки виявився в максимальному 
наближенні соціальних і моральних проблем до розуміння і психо­
логічних особливостей дітей. Післямова до збірки "Байка про байку” , 
на його думку, мала допомогти дитячому читачеві у сприйнятті змісту 
казок у контексті із суспільним і особистим життям.

Т у р б у ю ч и сь  про  п ід р о ста ю ч е  пок ол іння ,  І .Ф р а н к о  п р агн у в  
виховувати у дітей почуття власної гідності, високі моральні якості. 
Це важливий виховний аспект казок, спрямований на становлення 
таких рис характеру, поведінки, як нескореність, віра в свою перемогу. 
Більшість казок побудовані на мотиві боротьби слабого і сильного, 
чесного і підступного ( “Заєць і їжак", "Королик і Медвідь” , “‘Гри міхи 
хитрощів" та ін.). Як і в народних казках, перемагає слабий, чесний, 
добрий. Хоч якими, наприклад, маленькими, порівняно з ведведем, були 
пташки королики, а все ж вони не дозволили сильному звіру себе 
образити: “М усив Медвідь іти і перепросити К ороленят.  Аж тоді 
Короленята задовольнилися й почали знов їсти й пити" [ 1, с. 99). Інша 
ситуація виникла у казці "Три міхи хитрощів” . Потоваришувавши із 
Лисицею, їжак двічі рятував її від неминучої загибелі. Та ось він сам 
спіймався в сильце, а Лисичка відмовилась допомогти, хоча раніше 
говорила про свої “три міхи хитрощів". І тоді їжак вирішив покарати 
невірного друга: “Поцілуй мене, Лисичко-сестричко, просив їжак. - 
Адже ми вік звікували, як брат  з сестрою ” [І, с. 107]. Нахилилась 
Лисичка до їжака, щоб його поцілувати, та ледве доторкнулася своїм 
язиком до його уст, а їж ак тільки клац!.. їжак держав зубами за язик, 
поки не прийшов господар. Побачивши, що їжак спіймався в сильце і 
держить Л исицю  за язик, він розсміявся, забив  Л исицю , а їж ака 
відпустив на волю” [І, с. 107].

Сучасного читача хвилюють твори І.Франка про дітей. Скільки 
траг ічного  в них, як часто  позбавлен і діти найм енш их  радощ ів
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ди т и н ств а . . .  І? вірша “ Галаган" п о с іа г  м аленька постать  ш ести­
літнього Йванка. що за гріш, який обіцяв панич, босим бігає по снігу: 

В труні тихо спить Іван,
Не бажає нич;
В ручці має Галаган,
Той, що дав йому панич [2, с. 180].
У циклі віршів “Спомини" читаємо:

... під хагою дитя сільське 
само, без мами, малесеньке гаке...
П ішла десь мати і дала дитині 
У ручку бульбу, а дитина в рот 
І подавилась. Бачу я, вже сині 
Зробились щічки, очі в стовп от-от 

Задушиться дитина! Підбігаю,
Підніс, струснув і, як то наш народ 
В таких випадках робить, ударяю 
Легенько в карк... [6, с. 22].
І. Ф р ан ко  розповідає у своїх творах про талановитих, допитливих, 

наділених багатою  фантазією дітей, які, позбавлені догляду, гинуть 
( “М авка ) або живуть “не так, як у людей" [3, є. 92]. Оповідання про 
хлопчика ,  який зм алку  не може траф аретн о  мислити, письменник 
назвав  “ М алий  М ирон" : “А вже найб ільш а біда М иронові з тим 
мисленням! Не вмів мислити та й г оді. Що тільки бувало скаже, все якесь 
не таке, як треба, все мати або  хто-будь другий каже йому: Та чому
ти, тумане вісімнадцятий, не помислиш уперед, що маєш казати, а гак 
бовтаєш, як той рибак бовтом бовтає!" “Який цвіт розів’ється з того 
ц уп ’ян к а?"  [З, с. 69,70], -  за п и ту є  І. Ф р а н к о .  Але якогось  о п т и ­
містичного прогнозу не наважується дати. “Малий М ирон” - до певної 
міри а в т о б іо г р а ф іч н е  о п о в ід а н н я .  Рідні н а з и в а л и  м ал о го  Івася 
Мироном. Цим іменем підписав І.Франко і деякі свої твори.

Ми знаєм о ,  яке значення  для розуміння становлення таланту  
мають автобіографічні твори письменників. Найбільш “особистим" є 
оповідання І.Франка “У кузні".

‘ Н а  дні моїх споминів , -- писав він, -  десь там у найглибшій 
глибині, горить огонь...  Се огонь у кузні мого батька .. .  і мені здається, 
що запас його я взяв дитиною  в свою душу... і що він не погас і досі” 
[4, с. 159]. Вирисовуються картини раннього дитинства майбу тнього 
письменника, осяяного д о б ротою  батька, людини чесної, розумної, 
порядної, справжнього майстра своєї справи. Франко-дитина зростає 
між р о зм о в ам и  в кузні, там він знайомиться з персонаж ами своїх 
майбутніх творів селянами, робі тниками, там вбирає в своє серце біль
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свого народу. Оповідання Франка “У кузні" про силу впливу дитячих 
вражень на все подальше життя людини, значення для її виховання 
родинного вогнища.

Оповідання "Грицева шкільна наука" пройняте гіркою іронією. 
Скільки було у батьків сподівань, пов’язаних із сином, його навчанням. І 
все розвіялося, як марево. Схоласт ична наука була не для Гриця, від неї він 
ставав “вісімнадцятим туманом" [5, с. 181]. "Ослом дарданським” [4, с. 300) 
називав хлопчика Волянської о учитель Телесницький з оповідання “Отець 
гуморист". А була це здібна дитина, з поетичною натурою, естетично 
розвинута, що багатою барвистою мовою могла годинами про щось 
розповідати. На уроках від страху втрачав дар мови. Втратив від руки 
вчителя й життя. Учитель-тиран нівечив фізичне і духовне здоров’я учнів: 
"... скоро було коли знайду хвилину вільного часу, -  свідчить оповідач, 
беру прут, запхаюсь десь у бур'ян і січу, січу всі листочки, всі бадилі, гиляки, 
цвіти, все, що можна знівечити, б ’ю і січу, доки довкола мене не стане 
найобридливіша руїна” [4, с. 299].

А н ти п е д а г о г іч н а  п овед інка  вчителя , к о л и ш н ь о го  п а н с ьк о го  
економа Валька, наводить жах на учнів ( “Красне писання”). Чого  
вартий один зовнішній вигляд горе-педагога, в якому відбита, мов у 
дзеркалі, бездуховність: “Його широке лице і широкі, міцно розвинені 
вилиці враз із великими на боки повідтинаними ушами надавали йому 
вираз гупої упертості й м 'ясоїдності. Невеличкі ж а б ’ячі очі сиділи 
глибоко в ямках і блимали відтам якось злобно та неприязно Він менш 
за все задумувався над тим, як вчити дітей, а як бити, то знав добре.

Темі навчання і виховання дітей молодшого і шкільного віку письменник 
присвятив низку творів, позначених рисами автобіографізму. Він ніколи не 
міг забути важких років шкільної науки, безглуздого зубріння, принизливих 
фізичних знущань за найменшу провину.

1 Ф ран ко  І Т вори  в 50-ти том ах. -  Т . 20 К.: Н аукова  думка, 1978. - С .  74. 99, 107.

2. Франко І. Твори в 50-ти томах. Т. І,- К.: Наукова думка, 1978. с. 180
3. Ф р ан ко  1. Т в ори  в 50-ти том ах . Т. 15. К.: Н аукова думка. 1978. -С . 92. 69, 70.
4. Ф ран ко  І. Т вори  в 50-ти том ах. Т. 21. К. Н аукова думка, 1978. С. 159, 299, 300
5. Франко І. Твори  в 50-ти том ах. Г. 16 К.. Н аукова думка, 1978. ( 181
6. Ф ран ко  І. Т вори  в 50-ти том ах  Т. 3. К.: Н аукова  думка, 1978. - С .  22.
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Не п і  Лисенко
НОВІ ПРІОРИТЕТИ ПЕДАГОГІКИ ДОШКІЛЛЯ В УКРАЇНІ

С у ч а с н а  систем а д о ш к іл ь н о ї  осв іти  в Україн і зо р ієн т о в ан а ,  
здебільшого, на розвиток особистості, яка не має проблем у навчанні й 
ви х о в ан н і .  В ідтак  в о стан н і  десяти л іття  п р іо р и те та м и  дош кілля 
виступає  о п ан у в ан н я  д ітьм и  систем ою  знань, чітко о зн ачен ою  в 
держ авн ом у  стандарті освіти, певним обсягом практичних умінь і 
навичок, а також розвиток здібностей та своєчасна адаптація малюків 
у мікро- і макросоціумі. Усвідомлення, ухвалення й активна реалізація 
означеного в теорії та практиці суспільного дошкілля в Україні ініціює 
водночас і низку запитань. Передусім вони стосуються тих дітей, які 
в ід с т а ю т ь  у р о з в и т к у ,  в ід ч у в а ю т ь  тр у д н о щ і в н а в ч а н н і .  Не є 
таємницею, їло не лише в освіті, а й в  усьому нашому суспільстві, яке 
за о ст ан н є  десяти л іття  п ер е ж и в ає  чи м ало  н егаразд ів  соц іально-  
е к о н о м іч н о г о  та іс т о р и к о -к у л ь т у р н о г о  зм істу, к ільк ість  дітей з 
особливими освітніми потребами відчутно зросла. Т ак, скажімо, за рівнем 
поширення в межах дитячої популяції в світі перше місце, за кількістю 
хворих, посідають діти з освітніми утрудненнями (більше 40 %), на 
другому місці -  діти з вадами в розвитку інтелекту (більше 20 %), на 
третьому -  з вадами в розвитку мовлення (близько 20%); усі решта 
відхилень у розвитку сенсомоторної культури теж становлять близько 
20%. Зауважимо, що в світі (окрім Африки) з 1 тис. дітей -  троє сліпих, 
а більше п'яти відсотків мають вади слухового аналізатора; на кожних 
100 дітей від 7 до 15 рок ів  близько  четверо-п 'ятеро  мають вади в 
інтелектуальному розвитку, а з кожних 800 новонароджених один із 
с и н д р о м о м  Д ау н а .  С т о с о в н о  У к ра їни ,  то за останн і п 'ять  років  
ураж ення дітей інфекційними хворобам и  зросло  втричі (на 10% - 
дизентерія; 17,3% -  хронічні захворювання; на 11% -  туберкульоз; на 
16% зросла кількість народжених з Д Ц П ). Не менш вражаючими є 
показники щодо відставання від усталеної у світі норми їх розвитку: 
близько ЗО"., дітей страждають від психічних відхилень (19,8% із них - 
новонароджені поза шлюбом, а понад 200 гис. є безпритульними) і 
потребують допомоги в різних сферах життєдіяльності, в т.ч. й в освітній. 
Отож природно, що підготовка педагогів до роботи з такими дітьми 
потреба цілком о б ’єктивна і нагальна не лише в світі, а й в  Україні. Її 
вирішення бачиться нам, передусім, у підготовці майбутніх педагогів 
до роботи з дітьми із вадами на факультетах, які дають професійний 
фах вихователям для типових закладів дошкільної освіти й охоплюють 
малят з раннього віку до періоду шкільного навчання.

Таким чином, викладач вузу, який готує до освітньої діяльності 
вихова і слів дошкільних закладів, уже сьогодні повинен зосередитися
С' Н.ЛмсеНКО о т

Н е п і Лисенко. Ноні пріорит ет и п єо н р о р іки Ооіикі.ия « Україні

на альтернативних педагогічних підходах, дещо відмінних стратегіях 
керування навчанням, парадигмах виховання, що с сприятливими в 
робо п і дітьми з особливими потребами.

В Україні здійснюється статистичний облік таких дітей, в основу 
ч о ю  покладається лише відвідування закладів  дош кільно ї освіти. 
Однак тут не можна не помі тити за гальн од ерж авн о ї  тенденції до 
скорочення мережі дитячих садків: за останніх два навчальних роки 
міські ди тячі садки відвідують лише близько 33% дітей дошкільного віку. 
На селі цей показник значно нижчий і становить приблизно І3-17"-п у 
різних регіонах України. Іаким чином, більшість дітей залишається 
поза цілеспрямованим впливом з боку педагогів. Водночас комплексне 
обстеження дітей старш ого  дош кільного  віку, здійснене під кер ів­
ництвом а в то р а  статті в дитячих садках міст Івано-Ф ранківська ,  
Л ь во ва ,  Ч ернівців ,  Т ер н о п о л я ,  Р івного , Л у ц ь к а ,  св ідчить ,  щ о в 
більшості вихованців спостерігаються відчутні відхилення в нервово- 
психічному здоров’ї, які проявляються в недоліках емоційно-зумовлепій 
поведінці. Це, насамперед, її нестійкість і суперечливість, підвищена 
збудженість і дратівливість, сильна гострота симпатій та антипатій до 
однолітків  і дорослих, яка, за несприятливих умов, переходить  у 
дитячий деспотизм, імпульсивність учинків й у байдужість.

Вивчення проблеми підтверджує, що відносно вичерпною інфор­
мацією про дітей дошкільного віку сьогодні володіють медики. Освітня 
сфера оперує статистичними даними лише про тих дітей, які відвідують 
дитячі садки. П ринаг ідно  слід зауваж ити, що провідною  віковою 
групою дітей з особливими потребами є 8-13-річні хлопчики (55%) і 
д івчатка (45%), оскільки через невідвідування дитячих садків вади 
виявляються лише в умовах шкільного навчання.

У загал ь н е н н я  є п ід ставою  для п ев н ого  п р о гн о зу в а н н я  м а й ­
бутнього  в розвитку  спец іально ї педагогіки  дош кілля: подальш е 
д и ф е р е н ц ію в а н н я  н а у к о в и х  і п р а к т и ч н и х  зд о б у т к ів  у площ ині 
різностороннього синтезу національної та зарубіжних осві тніх систем 
мають п ози ти в н о  п означитися  на теорії та практиці спец іальної 
педагогіки, сприяючи ефективному розв ’язанню проблем освіти й 
розвитку дошкільників з особливими потребами, що перебувають як у 
полі освітнього простору, так і поза ним.

Коли оцінювати сучасний стан спеціальної педагогіки дошкілля в 
Україні, то не можна не помітити, що в своєму розвитку вона відчутно 
відстає від подібної науки за рубежем. Адже, як відомо, на сторінках 
педагогічних журналів СШ А, країн Європи і Сходу вже на рубежі 70-х 

80-х рр. порушувались питання теорії спеціальної педагогіки дошкілля 
та практики роботи дитячих садків, у яких би водночас зі здоровими
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навчались і виховувались л и й  з обмеженими можливостями життє­
діяльності. На подібний підхід зорієнтовані й Міжнародні правові акти 
в царині дитинства й материнства. [2. с. 3]. В Україні лише в останні 
роки типові дитячі заклади приймають дітей з різними відхиленнями в 
розвитку, тоб і о таких, що мають особливі освітні проблеми. На цій 
підставі виникає питання, чи готовий сьогодні вихователь типового 
закладу  дош к ільн о ї  освіти до педагогічної діяльності з категорією 
вихованців ,  які м аю ть  особливі потреби? Чи достатн ьо  повно він 
обізнаний з особливостями їх розвитку й освітніми можливостями? Чи 
володіє він, нарешті, спеціальними прийомами й способами навчання дітей, 
в яких виникають певні труднощі? І, насамкінець, чи може сьогодні кожен 
вихователь дитячого садка поставитись до таких дітей з любов’ю, бути 
терплячим, турботливим, ніжним?

У статті ми не порушуватимемо методичних аспектів проблеми - 
це робота на очевидне майбутнє. Натомість впорядкуємо понятійно- 
термінологічний апарат, яким будемо послуговуватися в подальшому 
й розглянемо теоретико-філософські витоки любові й розуміння тих 
проблем, з якими народжуються на світ діти з особливими потребами.

Щ од о  спеціальної педагогіки (також дефектології, корекційної 
педагогіки), то зауважимо, що вона є частиною (галуззю) педагогіки. 
Н айб ільш  адекватним  її тлумаченням є загальноухвалений  м іжна­
родний  педагог ічний  термін, який дотичний  до цілепокладання в 
сучасних гум ан істичних  виховних п ар а д и гм ах  св ітово ї осв ітньої 
системи: коректн ість ,  в ідсутність приниж ення й унем ож ливлення 
нищення людської гідності та особистісної самодостатності.  Врахо­
вуючи це, цілком правомірним є послуговування загальнопедагогіч- 
ними термінами. Водночас спеціальна педагогіка оперує й притаман­
ною їй термінологією, в якій якнайповніше віддзеркалюється її специфіка 
як н а у к о в о ї  д и с ц и п л ін и .  У н а ш о м у  ви к лад і  не о б ій д е м о с я  без 
тлумачення понять, які визначають сутність проблем тих, кому слугує 
спеціальна педагогіка -  дітей з особливими потребами.

П отрібна термінологія формувалася й нагромаджувалася впро­
довж десятиліть. Отож її трансформації та зміни слід розглядати як 
с в о є р ід н е  п р а г н е н н я  ф а х ів ц ів  м а к с и м а л ь н о  ід ен ти ф ік у в ати с я  з 
міжнародною педагогічною термінологією, яку застосовують у теорії 
та в практиці. Відповідно тривалий час категорію таких дітей називали 
а н о м а л ь н и м и  (сп и р аю ч и сь  на медичні дан і,  які п ід твердж ували  
наявність фізичних і психічних недоліків) чи “дефективними” (тобто 
т а к и м и ,  щ о мали о ч е в и д н у  п а т о л о г ію  в а н а т о м о -ф із іо л о г їч н и х  
показниках  розвитку і відхилення від решти дітей). Відтак гочкою 
відліку н орм и  й в ідхилення в м оделю ванні п о н ят ій н о го  ап а р ату
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спеціальної педагогіки були етимологія та симптом атика розвитку 
дітей. Згодом, розуміючи, т о  ці діти не є абстракцією, а живими, 
конкретними людьми з їх певними достоїнствами та потребами, вадами 
чи успіхами, що вони потребують опіки й захисту з боку дорослих і 
держави загалом, спеціальні дослідження, їх кількісний та  якісний 
аналіз підтвердили: сучасна термінологія повинна якомога повніше 
в ід б и в а т и  су т н іст ь  н ай н о в іш и х  к о н ц е п т у а л ь н и х  за с а д ,  на які 
сп и р а т и м е т ь с я  с п е ц іа ль н а  п е д а г о г ік а  у X X I стол ітт і .  О ск іл ьк и  
спеціальна педагогіка - міждисциплінарна, то перенесення термінів з 
однієї наукової галузі в іншу маг бути коректним, без втрати своєї 
ін ф о р м ац ій н о ї  сутності .  В раховую чи ,  що У кра їна  бере участь  у 
м іжнародних інтеграційних процесах у галузі освіти, п рав ом ірно  
го в о р и т и  і п р о  о б ’єк ти вн у  д о ц іл ь н іс т ь  існ у ван н я  й в ж и в а н н я  
паралельної термінології в спеціальній педагогіці. У зв’язку з цим слід 
враховувати конкретну сферу та її відповідність проблемно-предмет­
ному контексту .  Т а к ,  скаж ім о, при д іагн о ст у в ан н і  о д н о зн ач н и х  
відхилень палітра визначень може охоплювати:

- клінічне обстеження мінімальна мозкова дисфункція;
-  психологічне обстеження затримки в психічному розвитку; 

педагогічне обстеження дитина з труднощами в навчанні;
-  адміністративний показник -  дитина, яка відстає.
Ці та інші подібні до  них концептуальн і засади  д іагностики  

закладалися в основу дефектологи впродовж десятиліть. Однак на межі 
80-90-х рр. під впливом відповідних наукових розвідок і знахідок 
сутність терміна “дефектологія" дещо знівелювалася. Н атомість  з 
“науки про дефекти” оформились нові галузі педагогічних знань, що 
інтегрують цілу низку суміжних наукових галузей, а саме: медицину і 
соціальну психологію. Поглиблення контактів зі світовою співдруж­
ністю та зарубіжною теорією і практикою засвідчили, що в контексті 
гуманістичної парадигми сучасної освіти дітей термін “дефектологія" 
некоректний, отож в подальшому цілком правомірним є послугову­
вання терміном “спеціальна педагогіка". Відтак не можемо вважати 
етичними і означення дітей, сенсом роботи з якими є усунення вад у 
їхньому розвитку, як таких, що мають лише вади. Обдарованість теж 
до певної міри є відхиленням від норми. Таким чином, гуманізуючи 
гром адську  свідомість, на сучасном у  етапі розвитку  спеціальної 
педагогіки дош кілля рад им о  вж ивати  термін “діти з особливим и 
осв ітн ім и  п о т р е б а м и " .  Й о го  з а п р о п о н у в а л и  св о го  часу фахівці 
англійської освітньої системи, опираю чись  на положення, що про 
недоліки і відхилення в розвитку варто говорити тоді і дотично до того, 
коли виникає невідповідність між можливостями конкретної дитини і

Нс.і.и Л ікемко Нині пріоритети гічшкі і ія н УкраіиіНеллі Лисі'нко.
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заі альноухвалсними соціальними очікуваннями, освітніми стандартами, 
нормами і правилами поведінки в суспільстві, тобто коли обмеження 
соціальних можливостей є очевидними й однозначними [3).

Таким  чином , су б ’єктом вивчення й педагогічної допом оги  у 
спеціальній педагогіці є дитина з обмеженими освітніми можливостями, 
яка має і певні освітні потреби.

Результати наукових досліджень переконливо доводять, що рання 
діаг ностика і своєчасно започаткована комплексна корекція відхилень з 
перших років чи навіть місяців життя дитини сприятливо позначаються 
на їх усуненні, корегують й усувають проблеми в її розвитку. сприяють 
інтегруванню в мікро- та макросоціумі.

Надалі перейдемо до  аналізу соціально-філософського аспекту 
порушеної в статті проблеми. Саме його зміст дозволить розг лянути 
актуальні явища спеціальної педагогіки дошкілля в соціокультурному 
контексті й віднайти витоки любові й розуміння проблем, з якими 
народжувалися й народжуються малюки незалежно від цивілізаційних 
трансформацій. Яскравим підтвердженням можуть бути діалоги Плагона 
“Тімей" і “Д е р ж а в а ” , в яких задовго  до наш ого  часу виголош ено 
оригінальну концепцію виховання. В її основу філософ поклав ідею чіткого 
розмежування і відбору дітей за здібностями. У ній ми вбачаємо не лише 
філософське трактування діагностики, а й цінні поради для сьогодення: 
усувати тілесні вади слід не за допомогою ліків, а шляхом впорядкованого 
способу житі я й нагромадження гармонії та рівноваги між душею і тілом [4].

Ч и м ало  сьогодні важ ать  етичні повчання  Арістотеля та його 
коментарі про зіпсованіст ь, тупість, озлобленість та ін. їх причини філософ 
вбачав у порушеннях здорового способу життя: негативний вплив води і 
повітря на зд о р о в’я: несвоєчасність шлюбів і часу дітонародження: 
відсутніст ь застережень від захворювань тощо. Мав рацію Арістотель і 
тоді, коли наполягав, що оздоровчі заходи з малятами слід починати 
задовго до їх народження. Саме в арістотелівській філософії вбачаємо 
витоки профілактики відхилень у розвитку дитини [4].

Для започаткованого аналізу цінними є також ідеї представника 
німецької освітньої системи А. Адлера про розвиток тих дітей, які мають 
певні утруднення. Так, важливо відмітити його поради про організацію з 
ними роботи як спеціально орган ізован ого  процесу, який спрям о­
вуватиметься дорослими насамперед на соціальну адаптацію, а відтак і 
на компенсацію комплексу неповноцінності [5].

Розширення емпіричної бази медицини зініціювало в європейській 
філософії середньовіччя оформлення певного прообразу і сучасної ідеї 
психокорекц ії ,  а тіадалі створен н я  ф ілософ ських  класиф ікац ій  
відхилень. Це яскраво простежується в працях І.Канта, особливо в його
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ан ірополої ічній концепції з вибудованою класифікацією слабкостей 
та недугів  душі. П о в ч ал ьн и м и  сьогодн і  в в а ж а єм о  та к о ж  дум ки  
німецькою філософа стосовно обов’язку творити благо - безкорисно 
допом агати  людям і сприяти їхньому щастю. Саме в них вбачаємо 
витоки обгрунтування необхідності держ авно ї б л аго ч и н н о ст і  для 
хворих, немічних, калік [6].

Окремі філософські глибокогуманні ідеї щодо ставлення до такої 
кат егорії дітей і дорослих людей знаходимо й у філософії Г. Сковороди, 
який понад усе цінував соціальну значущість людини іа найважливіші 
її блага - права і свободи.

У радянський період вітчизняні філософи особливо не акцентували 
на ці питання, отож і не аналізували й послідовно не вивчали проблеми 
спец іальної педагогіки як цілісної н аук ово ї  дисципліни. А цікаві 
матеріали для обгрунтування й конкретизації філософських уявлень з 
частковим осмисленням проблем дітей з особливими потребами, які ми 
знаходимо в спадщині минулих тисячоліть і століть, не можуть, на жаль, 
забезпечити  сучасні потреби  вчених і практик ів  у ком плексном у 
ф ілософ ськом у осмисленні сучасного  етапу розвитку  спеціальної 
педагог іки .  О тож , дослідж ення і реал ізац ія  ново ї гу м ан істи ч н о ї  
п ар а д и гм и  стануть  мож ливим и лиш е за  умови її м ак си м альн ого  
н аб л и ж е н н я  до п отреб  сучасно ї цив іл ізац ії ,  я к о м о г а  п о в н іш о го  
задоволення соціокультурних запитів дітей з особливими потребами 
їх життєдіяльності.

Д о  провідних напрямів побудови нової парадигми спеціальної 
педагогіки дошкілля слід віднести, вважаємо, гуманізацію, фундамен- 
талізацію та інтеграцію наукових досліджень, а також систематизацію 
реально апробованих підходів до роботи  з такими дітьми з метою 
вдосконалення стратегії й перспектив розвитку науки про них та про 
їхні потреби і можливості.

С пираю чись на такий підхід, вже наприкінці XIX століття під 
впливом філософських теорій ціннісних орієнтацій соціальна корисність 
особистості (В. Штерн, А. Мессер, Г. Ріккерт) та доцільність спеціальної 
освіти дітей з особливими потребами співвідносились з можливостями їх 
подальшого прилучення до різних сфер життєдіяльності в суспільстві. 
Відтак доцільність спеціальної освіти зводилася до корекції та компенсації 
виявлених недоліків з тим, аби така дитина не ставала тягарем для 
суспільства. Подібну тенденцію можемо спостерігати в практиці різних 
країн Європи та Америки. Тривалий час такий підхід трактували й у 
радянській освітній системі. У цьому контексті й визначився пріоритет 
інтересів суспільст ва над інтересами особистості, що узаконило соціально 
низьку цінність дітей з обмеженими можливостями.
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В умовах гуманізації освітньої сисгеми в Україні в усіх її ланках і, 
насамперед, у дошкіллі патерналісгська (обмежувально-патронажна) 
позиція суспільства знаходить щораз менше прибічників. Адже дитина 
з вадами в розвитку відразу після народження, перебуваючи в умовах 
закладів закритого типу, які не сприяю і ь її адаптації в макросоціумі, 
змалку стає соціально пасивною, змарганалізованою.

Отож, можемо обстою вати  ідею про те, що смисловим центром 
суч асного  погляду на дитину, яка народилася з вадами, мас стати 
пріоритет її інтересів над інтересами суспільства. За такого підходу 
держ ава  в особі соціальних ін с ти іу і ів  освіти має якомога повніше 
задовольниш  не лише матеріальні, а й духовні та пізнавальні потреби 
особистості на різних вікових етапах її формування, що покладаються 
в основу концепції незалежного способу життя.

В умовах дотримання прав і свобод особистості ми покладаємо на 
цю концепцію особливі сподівання і стосовно дошкільників, адже в її 
змісті закладено основні положення про право всіх людей на освіту, 
незалежно від їх вад чи ознак статі й етнічної приналежності відповідно 
до міжнародних конституційно-правових актів і документів [7].

Визнання безум овної ц інності кож ної особистості ,  прагнення 
забезпечити з цією метою якомога ширші умови для її розвитку вже 
п о ч а с т и  д о с л ід ж е н о  в п р а ц я х  су ч а с н и х  н а у к о в ц ів  У к р а їн и  та 
зарубіжжя. У цьому контексті цінними є й відомі у світі програми ранньої 
допомоги дошкільникам: коннектікутський тест “Обстеження розвитку 
новонароджених і дітей до 3-х років", каролінський навчальний план 
для дітей від народження до 5-ти років, гавайський профіль раннього 
навчан н я ,  мюнхенська ф у нкц іональна  д іагностика  розвитку “Т а н ­
дем ” , програма ранньої педагогічної допомоги дітям з відхиленнями в 
розвитку “Маккуері” та ін.

У галуз і  с п е ц іа л ь н о ї  п е д а г о г ік и  в а ж л и в и м и  р о з г л я д а є м о  й 
дослідження цього питання в історико-педагогічному й методичному 
аспектах .  С аме в них зн а х о д и м о  програм и ранньо ї д іагностики й 
засобів психолого-педагогічної допомоги дітям з відхиленнями в розвитку. 
Це праці О. Мастюкової, О. Сгребельової, К. Печори, Г. Гіантюхіної та 
ін., які вже в 70-ті роки започатковую ть  аспект диференційованого 
навчання й обстоюють основні організаційні форми його здійснення в 
освітніх закладах різного типу.

С п р а в о ю  м а й б у т н ь о го  в в а ж а є м о  та к о ж  р о зр о б к у  з а г а л ь н о ­
д е р ж а в н о ї  системи п р а к т и ч н и х  за х о д ів  р а н н ь о ї  д іа гн о с т и к и  та 
завчасн о ї  комплексної доп о м о ги  дігям із особливими погребами в 
життєдіяльності. Підгрунтям для них можуть слугувати напрацювапня 
Т .Власової, М.Певзнер. К.Лебединської та В.Лубівського про особ-

Неллі Лисенко. П оні и р іпр іш іспш  іт іч г ’о г ік п  О ч іп ки  і>і к \ кр а їн і

ливосг і поведінкових проявів у різни х ка І сі орій дітей дошкільної о віку. 
Саме вони вирізняються з-поміж інших швидкою втомою, низькими 
тем пам и п р ац е зд атн о с т і ,  а, відтак, й інд ив ід уальним и  проявам и  
поведінки: максимальне зосередження уваги, підвищена збудженість, 
розсіяність, слабка концентрація на о б є к іа х  пізнання та ін.

Таким чином, для сучасного етапу розвитку дошкілля в 'Україні 
актуальними є його освітні пріоритети, шо поширюються на роботу в 
типових закладах навчання й виховання з дітьми, яким притаманні 
різні темпи нервово-психічного й морфофуїікиіонального дозрівання, 
а, відтак, і різні м ожливості в опануванні знанням и, вміннями й 
навичками. До такої роботи мають бути готовими сучасні педагоги, 
адже від їх професіоналізму залежить майбутнє дітей з особливими 
потребами в різних сферах життєдіяльності.

І Заш ити меня! М атериальї. илю стрирую ш не полчж ение К онвенции  О О Н  о правах 
ребенка в мире. М.: 1995.

2. Всемирная п рограм м а действий О О Н  вотн ош ени и  и и вали лов ,- Н ью -Й орк . 1983
3. Обучение дегейс проблемами в развитии в раїньїч сі ранах мира: Х р есго м а ти я /( ос і 

и научи, ред. Л. М. Ш и п и ц и и а - С пб .. 1997.
4 Гессен С. II О сновні педагої нки. Введеннс в нрик іадную  ф илософ ию . М 1995

446 с
5. А длер А П онять п рироду ч е л о в с к а -  Спб.. 1997
6. К ант И С обр. соч : В 8 т,- М ., 1994 1 .7 .
7. А ксенова ІІ И . М аленькиеступен ькн . ведуш ие в больш ую  ж н зн ь // Д еф ектолої ия

1999. -  №  З
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Ганна Марчук
УКРАЇНСЬКА ЛІТЕРАТУРА ЯК ЗАСІБ ФОРМ УВАННЯ  

НАЦІОНАЛЬНОЇ СВІДОМОСТІ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ
НІКОЛИ

Українська класична література бере активну участь у сучасному 
житті, у ф орм уванні н ац іон альн о ї  свідомості вчителів початкової 
школи, впливаючи на душі людей, їхню кульїуру й ідеологію. У час 
піднесеного інтересу до історичного досвіду, культурної спадщини вона 
в ідкриває  м ож ливості для со ц іальн о-м оральн и х  пошуків, формує 
нац іональну  свідомість, справжній естетичний смак, усвідомлення 
о б ’єктивних закономірностей розвитку художнього людинознавства.

Н агальною потребою нині с повернення до себе, пізнання себе і 
світу в усій багатогранності, гармонії і суперечностях; пізнання себе як 
ск лад ово ї родини, роду, народу; усвідомлення своєї нац іональної 
окрем іш ності та повноцінності.  Адже впродовж  століть  цинічно і 
б е з с о р о м н о ,  на п о л іт и ч н о м у ,  со ц іа л ь н о м у  і д у х о в н о м у  р івнях , 
проводилася русифікація українського народу. Наслідки її бачимо й 
понині у державних установах, школах, вузах, церкві, у родинах. 
Завдяки вивченню української літератури і української мови можна 
гли бш е п ізн ати  т р а д и ц ії ,  пси холог ію , зви ч а ї ,  н ац іо н а л ь н и й  дух 
у к р а їн ц ів .  Щ е М .Г р у ш е в с ь к и й  п ід кр есл ю вав ,  що ук раїнц і це 
"передусім, розуміється, всі ті, хто з роду Українець, родився і виріс з 
українською мовою на устах і хоче тепер іти спільно зі своїм народом 
[1,с. І ІЗ].

Сила словесного мистецтва в його інтелектуалізмі, філософічності, 
впливі на почуття, свідомість, переконання, естетику й естетичні смаки. 
Література, наголошував Іван Франко, ‘при всім реалізмі і описуванні 
(повинна) також аналізувати описувані факти, виказувати їх причини 
і їх конечні наслідки, їх повільний зріст і упадок. Д о  такої роботи не 
д оси ть  уже в п р а в н о г о  ока ,  к о тр е  п ідгледить  і оп и ш е найм енш у 
дрібницю, -  тут вже треба знання і науки, щоб доглянути саму суть 
факту, щоб уміти порядкувати і складати дрібниці в цілість не так, як 
кому злюбиться, а по яснім і твердім науковім методі", тим більше, що 
мета літератури також і в тому, щоб "вказувати в самім корені добрі і 
злі боки існуючого порядку і витворювати з-поміж інтелігенції людей, 
готових служити всею силою для піддержання добрих і усунення злих 
боків життя, значить, зближувати інтелігенцію з народом і зігрівати 
її до служби його доб ру” [2, с.240].

Одним із шляхів формування фахових якостей майбутнього вчителя 
початкових класів є професійно-педагогічне спрямування кожного
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н а в ч а л ь н о г о  курсу і курсу у к р а їн с ь к о ї  л іт е р а т у р и  з о к р е м а .  А 
п ід вищ ення  н а у к о в о - т е о р е т и ч н о г о  р івня  в и к л а д а н н я  курсу  с 
н ай в аж ли в іш о ю  і н еоб х ід ною  ум овою  еф ек ти вн ого  ф о р м у в ан н я  
професійних знань, умінь і навичок майбутніх класоводів. Учитель 
української л ітератури ,  починаю чи  із молодш их класів, повинен 
усвідомити, що він через літературний матеріал, на прикладі життя і 
тв орчост і  к ласик ів  у к р а їн с ьк о ї  л іте р ат у р и  ф орм ує  н а ц іо н а л ь н у  
свідомість дитини, сприяє зв’язку учня з рідним народом, його побую м , 
історією, культурою . Адже н а ц іо н ал ьн а  ш кола  “мас виховувати  
моральну, розвивати національну свідомість і почування дітей, їх розум 
та довести до і а к о ю  інтелектуального рівня, щоб вони виросли на 
пожиточних членів рідного народа і держави" ]2, с.292].

Мста курсу літератури для студентів педагогічних факультетів 
зумовлюється метою системи освіти: бути людино- й народознавством 
(на терені України українознавством), а отже -  чинником пізнання й 
самопізнання людей, що органічно зумовлює формування естетичних 
смаків, переконань, ідеалів школярів, багатства  їхнього  емоційно- 
інтелектуального світу як основи суспільно-гуманістичних, гр о м а­
д я н с ь к о - п а т р іо т и ч н и х  п е р е к о н а н ь  та  ідеалів ,  ж аги  творення ,  
житлобудівної волі, оптим істично ї психіки, спром ож ності робити 
благородний життєвий вибір па засадах етики й естетики, совісті, честі, 
права, демократизму і гуманізму.

У зв’язку з вищесказаним, література мас розглядатися найперше 
у своїй органічній суті: як естетична система, але о б о в 'я зко в о  і в 
органічному зв ’язку з історією, релігією та філософією, зокрем а з 
побутуючими в їхніх системах концепціями сутності та ролі особистості 
в бутті народу, справжності людини і добра, правди і краси, поступу, 
а тим самим у зв’язку із розвитком всієї світової суспільно-гуманістичної 
та естетичної сфери.

У школі головна мета - на основі знань найхарактерніших творів 
та явищ л ітератури, на прикладі найяскравіш их постатей творців 
л ітературного  процесу прищ епити дітям високий художній смак, 
сприяти ф о р м у в ан н ю  ідейно-естетичних ,  гум ан істичних  ідеалів, 
розуміння орган іч н о го  з в ’язку правди і краси, д об ра  і зла. Адже 
виховання має бути, як зазначає Я.Чепіга, “в дусі мови, н переказах, 
віруваннях, її звичаях, її історії, її культури, національної творчости 
[4, с.24]. Ьез зн а н ь  н ем о ж л и в і  г л и б о к і  г у м а н іс т и ч н о -е с т е т и ч н і  
переконання, критерії оцінок, а без них виважений принциповий 
життєвий вибір, виховання підростаючого покоління в дусі відданості 
ідеям національної незалежності.

З огляду на не навіть з творчості класиків необхідно брати не все, 
а найхарактерніше іа найбільш вартісне, те, що спроможне відкривані
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й творити в людині людину. Особливо це стосується літератури XX СІ., 
зокрема періоду радяиізму. аналіз якої, процес переоцінки триває і досі.

У к р а ї н с ь к а  л іт е р а т у р а  - н е в и ч е р п н е  д ж е р е л о  б л а г о р о д н и х  
людських почуттів. На її сторінках, у створених нею образах і картинах 
в ідбито духовний розвиток  суспільства впродовж століть, втілено 
н ац іо н а л ь н и й  харак тер  у к р а їн с ьк о го  народу, ви раж ен о  почуття, 
прагнення, високий патріотизм і моральний зміст нації у її визвольних 
зм аганнях .

М ине ще не одне десятиріччя, допоки ми відмиємося від ідеоло­
гічного бруду, звільнимося від почуття неповноцінності, позбудемося 
рабської психології як це робили  корифеї української літератури і 
культури, в ідігравши неоціненну роль  у самовизначенні й самоус­
відомленні українців як нації.

Випробуване історією й часом, слово українського письменства 
стукає до серця кожного, нагадуючи, хто ми, чиїх батьків діти.
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Ю рій П оліщ ук
СУЧАСНЕ Г РОМ АДСЬКЕ МОЛОДІЖ НЕ ОБ'ЄДНАННЯ ЯК  

СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА СИСТЕМА

Реалії сьогодення вимагають від активу г ромадських молодіжних 
о б 'єд н ан ь  визначення та  вирішення нових педагогічних завдань,  
пошуку більш ефективних форм своєї роботи. Н а порядок денний 
поставлено питання необхідності удосконалення діяльності як самих 
молодіжних організацій, так і форм їхньої взаємодії з навколишньою 
дійсністю. Тому особ ли во  ак ту а л ьн о ю  є п роблем а ком п лек сн ого  
педагогічного осмислення сутності соціальної і виховної діяльності 
спілок молоді, їхнього місця і ролі в процесі соціалізації м олодого 
покоління. А значить, актуалізується і проблема розробки методології 
нових підходів до організації наукових досліджень щодо вивчення 
ефективності педагогічного впливу і ромадських молодіжних об'єднань 
як на своїх членів, гак і на неспілкову молодь.

З методологічного погляду визначення сугнісних характеристик 
громадських молодіжних об 'єднань це дуже складне завдання. Н а 
наш у  ду м к у ,  б а з о в о ю  о с н о в о ю  ц ь о г о  п ро ц ес у  п о в и н н а  с т ати  
класифікація за головними ознаками їхньої соціально-педагог ічної 
діяльності. Це насамперед створення нових типів соціальних зв'язкгв 
та апробація інноваційних соціально-педагогічних технологій, форм, 
методів і засобів соціалізації молоді [2, 3, 4].

Зазначена  проблем а може бути успішно вирішена на підставі 
всеб ічного  досл ідж ення і анал ізу  сутності со ц іал ьн о ї  і виховно ї 
діяльності молодіжних формувань, всього молодіжного руху як складної 
і разом з тим цілісної соціально-педагогічної системи.

Виховні, або соціально-педагог ічні, системи є складовою частиною 
більш широкого поняття “соціальні системи” . Основним компонентом 
будь-якої соціальної системи є людина як соціальна істота, як носій 
системних духовних (корпоративних)  цінностей і укладу, які вона 
набуває лише із включенням у певну соціальну систему. Ця загальна 
характеристика соціальних систем у повній мірі стосується і виховних 
систем, які є нев ід 'ємними органічними частинами суспільства як 
єдиного цілого [1].

Специфіка соціально-педагогічних систем визначається н асам ­
перед їх призначенням. Ці системи утворю ю ться суспільством для 
п ідготовки п ідростаю чих поколінь  до життя і гграці, а також  для 
сприяння процесам їхньої соціалізації.

Основну мету функціонування громадських молодіжних об'єднань 
ми вбачаємо насамперед у прискоренні процесу соціалізації молоді. 
Відповідно соціалізація у контексті діяльності молодіжних формувань
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розі лядається як історично зумовлений процес саморозвитку особис­
тості, передача та засвоєння індивідуумом цінностей, норм, зразків 
поведінки, притаманних даному суспільству. Отже, мета соціалізації 
членів громадських молодіжних об'єднань, на нашу думку, полягає в 
тому, щоб шляхом самодопомоги, саморозвитку, самоосвіти, самопіз­
нання, сам о а к гу а л ізац і ї  оволод іти  досвідом старш ого  покоління, 
збагнути своє покликання, визначити власне місце в суспільстві.

Соціал ізац ія  членів гром адських молодіжних об 'єд н ан ь  може 
в ід б у в а т и с я  в ум о вах  як в и х о в а н н я ,  ю б т о  ц іл е с п р я м о в а н о г о  
педагогічного впливу на члена молодіжної організації, так і стихійного 
впливу на його особистість.

Як же у цьому зв 'язку співвідносяться категорії “виховання” і 
“соціалізація”? З позиції підходів соціальної педагогічної психології 
“в и х о в а н н я ,  по суті, є к е р о в а н и м  і ц іл ес п р я м о в ан и м  процесом  
соціалізації” [5, с. 35).

У за зн ач ен ом у  ф орм улю ван н і  акцент робиться  на діяльності 
суб 'єкта соціалізації, який власними інтелектуальними, духовними і 
ф ізичним и зусиллям и за сво ю є  н агр о м ад ж е н и й  лю дством  досвід. 
Оскільки міра активності підлітків і молоді у здійсненні цієї діяльності 
має різні показники, то темпи і результати  їхнього  особ исі існого  
розвитку теж є різними. Звідси висновок: соціалізація і виховання членів 
громадських молодіжних об'єднань -  це те, що з ними відбувається в 
процесі їхньої спільної діяльності і спілкування.

Результати наших власних досліджень дають підставу вважати, 
що особливо великий потенціал розвитку особистісних рис молодої 
людини закладено у соціально-педагогічну діяльність громадських 
молодіжних об'єднань. Для його ефективної реалізації необхідно, щоб 
зазначений вид діяльності задовольняв, як мінімум, дві потреби у 
співробітництві і в досягненні.

П огреба  у співробітництві -- це прагнення молодої людини до 
реалізації своєї активності спільно з партнерами по діяльності. По греба 
в досягненні - це властиве людям прагнення до успіху в діяльності при 
орієнтації на певну якість бажаних результатів.

У першу чергу необхідно, щоб кожен член спілки молоді зміг в 
процесі діяльності спілки і особисто своєї знайти для себе сприятливу 
позицію, слушну як з погляду суб'єктивної задоволеності, так і з позиції 
г а р м о н ій н о г о  р о з в и т к у  м о л о д о ї  л ю д и н и .  Це м о ж л и в о ,  як щ о  у 
молодіжній організації функціонуватимуть різні види діяльності,  що 
відрізняються різноманітністю змісту і форм організації кожної з них. 
Природно, що різноманітність видів діяльності та  їх зміст об'єктивно 
обмежуються специфікою тієї чи іншої спілки молоді та її можливостями.

Ви ник П рикарпат ського  іт нсрі ш псіт  Педагогіка. В и н и к  І\
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Виховна ефективність діяльносіі, міра задоволення нею молодої 
людини пов'язана ч її характером репродуктивним або творчим.

Діяльність повинна, з одного боку, по можливості задовольня ти і 
розвивати інтереси, потреби, здібності членів громадського молодіжного 
об'єднання, створювати умови для вирішення завдань, які постають 
перед ними, а також актуальних проблем. З іншго боку, діяльність 
повинна буїи  еоціально-орієнтуючою, тобто  створювати умови для 
саморозвитку і самоактуалізації зазначеної категорії молоді, вклю ­
чаючи професійну орієнтацію, оволодіння р ізноманітним досвідом 
предметно-практичної і духовно-практичної діяльності.

Специфічним видом людської діяльності є спілкування. Воно може 
бути як її сам ост ій н и м  видом, так  і входити  в ролі необхідної о 
компонента в інші види діяльності. Спілкування розглядає  і ься як 
процес взаємодії людей (особистостей, груп, громадських об'єднань), 
під час якого відбувається обмін інформацією, досвідом, знаннями, 
вміннями і навиками, а також результатами діяльності.

Спілкування як вид діяльності членів громадських молодіжних 
об 'єд н ан ь  розглядається нами як сфера процесу виховання. Його 
змістом є взаємодія молодої лю дини з іншими лю дьми, зі своїми 
товаришами по спілці, вчителями (викладачами), батьками, неспіл- 
ковою м олод д ю , а також з обставинами, в орбіті координат яких вона 
знаходиться. У процесі цієї взаємодії особистість змінює і обставини, і 
себе. Слід зауваж ити , що в ролі обставин  діяльності виступаю ть  
предметні засоби, знаряддя для різних видів діяльності га джерела 
функціонуючої інформації.

Проте не всяка діяльність, не будь-який контакт є сферою процесу 
виховання в молодіжних формуваннях, а лише ті їхні види, в яких 
відбуваються виховні взаємодії і, як результат, членами молодіжних 
організацій засвою ю ться ті чи інші елементи соц іального  досвіду, 
людської культури.

Не менш важливою для розуміння значення діяльності і спілку­
вання в процесі виховання є й інша обставина: юна особистість, її 
діяльність і спілкування складають органічну єдність. Взаємодія членів 
гром адського  м олодіж ного  о б 'єд нання  у внутрісп ілковом у житті, 
формальне і неформальне спілкування являють собою психічні процеси, 
в яких і відображаються властивості особистості. Ці властивості так чи 
інакше опосередковують, спрямовують вплив діяльності спілки молоді 
на розвиток особистості, що і дає нам підставу вважаїи її соціально- 
педагогічною. Спонукання до дії у члена молодіжного формування 
визначається її змістом і організацією, відносинами, які виникають у 
ній, місцем члена спілки молоді у системі цих відносин, тобто у соціально- 
педагогічній системі.
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У діяльност і ,  як уже б у л о  за зн ач ен о ,  відбувається взаємодія  
особистісних якостей молодої людини і обставин. Вона реалізується як 
вза єм о д ія  мети, що п о с т а є  п еред  кож ним  членом  г р о м а д с ь к о го  
молодіжного об'єднання, і його особистісних прагнень, потреб, а також 
як сума вимог до знань, вмінь і навичок члена спілки, його практичної 
підготовленості до неї. Провідною з цих двох ліній взаємодії є перша. 
М ета діяльності члена м олод іж ного  форм ування визначає спосіб і 
характер його дій, їхній зміст. Отже, саме вона моделює його поведінку.

Взаємодія внутрішньої сутності особистості і обставин її діяльності 
складає основу психічного акту, названого Л.С.Виготським пережи­
ванням. У ньому в нерозривній єдності зосереджені, з одного боку, 
середовище, тобто те, що впливає на нього, а з іншого, -  суб'єкт, тобто 
те, що вносить  у це переж ивання сам індивід і що, в свою чергу, 
визначається досягнутим рівнем психічного розвитку. У ході такої 
взаємодії вони трансформуються в нові риси характеру юної особис­
тості. У цьому і полягає значення спілкування як виду діяльності у 
формуванні особистості члена громадського молодіжного об'єднання.

Д о с и т ь  часто  у п е д а г о г іц і  п о н яття  д іял ьн о с т і  б е зп ід ст ав н о  
звуж ую ть . Під нею ро зу м ію ть  лише прояви активності лю дини  у 
зовнішньому середовищі. П роте діяльність є більш широким, універ­
сальним явищем у житті людей. Вона складається також з розумових 
оп ерац ій  і дій, пов 'язаних  з ем оційним и переж иванням и. Єдність 
свідомості, позитивних емоцій і, власне, діяльності -  один із основних 
принципів духовного розвитку  особистості. Зазначене трактування 
діяльності дозволяє бачити  в ній відбиття всієї розумово-емоційної 
сутності молодої людини, рівень її психічного і фізичного розвитку. Із 
факту орг анічної єдності особистості і її діяльності випливає положення, 
п р и н ц и п о в е  для всієї м ето д и ки  п о б у д о в и  проц есу  соц іал ізац і ї  і 
виховання в молодіжній організації: розвиток особистості членів спілки 
молоді є результатом її соціально-педагогічної діяльності.

Зазначений процес перебуває у стані безперервних змін і рухів, і 
рушійні сили його полягають в сутності тих змін, які відбуваються в 
самій матерії. Досягнутий рівень соціального і психічного розвитку 
члена громадського молодіжного об'єднання зумовлює і певний рівень 
його діяльності.  Але психічні зміни, що відбуваються в особистості 
м о л о д о ї  лю дини, с т в о р ю ю т ь  щ ороку  нові ум ови  для зд ійснення 
психічних процесів на все більш високому рівні.

Р о з в и т о к  в ід б у в а є т ь с я  як п роц ес  п о с т ій н о г о  в и н и к н ен н я  і 
розв 'язання протиріччя між вимогами, які діяльність ставить перед 
особист істю , і прагненням  молодої лю дини до їх виконання; між 
особистісними життєвими установками, "внутріш ньою  позицією" і
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завданнями, які перед нею посіаю ть .  Ф орм ування інтелекту члена 
спілки молоді, морально-вольових якостей, трудових умінь і навичок 
вимагає послідовного висунення нових завдань та їх поступового  
ускладнення. І в цих умовах п ідготовлен ість  м олодої лю дини до 
внутріспілкової і громадсько-корисної діяльності, як правило, відстає 
від вимог спілки до неї. Між вимогами діяльності, що створюється 
сутністю внутріспілкового життя молодіжної організації, і підготов­
леністю її членів до неї виникають суперечності. Введення всієї діяльності 
спілки молоді в науково розроблені і педагогічно обгрунтовані рамки, 
повинно сприяти послідовному розв'язанню цього прот иріччя на більш 
високому функціональному рівні -  шляхом педагогічно доцільної зміни 
обставин діяльїгості членів громадського молодіжного об'єднання. У 
процесі функціонування молодіжної організації  це м ож на досягти 
шляхом зміни мети, об'єкт ів, засобів та знарядь діяльності спілки молоді. 
О тж е, на наш у д у м к у ,  п ед а г о г іч н і  з а в д а н н я  к е р ів н о го  а к ти в у  
громадських молодіжних об'єднань полягають у тому, щоб забезпе­
чити систему послідовних дій членів спілки як процесу планомірного і 
п о с л ід о в н о г о  р о з в 'я з а н н я  к о м п л е к с у  ви х о в н и х  су п е р еч н о ст ей ,  
цілеспрямованої перебудови обставин діяльності членів спілки молоді
і, відповідно, формування у юнаків і дівчат соціально-вартісних рис і 
властивостей особистості.

Досліджуючи соціальну і виховну діяльність сучасних молодіжних 
організацій, ми дійшли висновку, що процес педагогічного впливу 
громадського молодіжного об 'єднання на своїх членів являє собою 
сукупність розгорнутих у часі виховних взаємодій. Воіги складаються 
як із стихійних взаємодій, так і ц ілеспрямованих, р ізних за своїм 
конкретним змістом, за мірою спрямованості.  Головну, визначальну 
роль у цьому процесі відіграют ь цілеспрямовані взаємодії, тобто такі, 
які піддаються керуванню і коректуванню.

Взаємодія -  категорія, спільна для багатьох галузей знань. Треба 
зауважити, що поняття "взаємодія” у найбільш близьких до педагогіки 
галузях знань, в першу чергу в психології, використовується для опису 
і аналізу спільних дій конкретних індивідів чи конкретних спільнот.

Виховні взаємодії іге процес, що відбувається між кількома (як 
мінімум, двома) суб 'єктами. У процесі виховання взаємодія відбу­
вається, умовно кажучи, в різних "ланцюжках", що з 'єднують між 
собою ті чи інші суб’єкти. Наведемо кілька прикладів таких "ланцюж­
ків": вихователь -виховуваний, особистість -  мікрогругіа в колективі, 
мікрогрупа мікрогрупа тощо.

Взаємодія суб'єктів соціального виховання розрізняється за тими 
завданнями, які вони вирішують, вступаючи у взаємодію, а також за 
метою, яка досягає і ься в ході вирішення виховних завдань.

Юрій 11 оді щук. Сучаспс громадське мо.ьт іж ис <ю'с<)паппя як соціи.іьпо-псііарогічпа система
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Специфіка соиіально-педаї омчної діяльності молодіжних форму­
вань диктує і специфіку протікання у них виховного процесу, коли 
вихованець (член молодіжної організації) є одночасно і суб'єктом, і 
об 'єктом  тако ї взаємодії. Виховні взаємодії формуються в процесі 
втягування членів спілок молоді у конкретні виховні стосунки. Як 
відомо, стосунки між людьми розглядаються у філософії як категорія, 
що харак теризує взаємозв'язок елементів соціальної системи.

У найбільш загальному вигляді громадське молодіжне об'єднання 
можна охарактеризувати  як ф ормалізовану соціально-психологічну 
групу людей, яка функціонує в рамках організованої структури. Воно 
може розглядатися як груповий суб'єкт соціального виховання. Отже, 
на нашу дум ку, є всі п ідстави  ро згл яд а ти  гром адське  молодіжне 
об'єднання як автономну соціально-педагогічну систему.

Розглядаючи спілку молоді як соціально-педагогічну систему (тобто 
суб'єкт соц іального  виховання), треба відзначити, що трактувати її 

'  як суб 'єкт  с о ц іал ьн о го  виховання м ож на за тр ь о м а  парам етрам и 
(враховуючи те, що об 'єктом  соц іального  виховання ми вважаємо 
цілеспрямований розвиток молодої людини у цій структурі):

-  по-п ерш е,  у м о ло д іж н о м у  ф о р м у в ан н і  м олод а  л ю ди н а ,  як 
правило, активно включається у співробітництво зі своїми товаришами;

- по-друге, організація життєдіяльності спілки молоді створює 
умови для прояву членами спілки своєї активності у різних сферах;

- по-третє ,  зм іст ж иттєд іяльності  гро м а д с ьк о го  м олодіж ного 
об'єднання створює можливості для подолання ряду суперечностей, які 
ви н и к аю ть  у процесі соц іал ізац ії  і соц іал ьн о го  виховання членів 
об 'єднання.

А нал ізую чи  п роцес  становлення  і р о зв и т к у  спілки молоді як 
соціально-педагогічної системи, ми виділяємо його три основні етапи.

На першому етапі спостерігається перш опочаткове згуртування 
членів гром адського  м олодіж ного  об 'єднання  в молодіжне сп івто­
вариство, коли в процесі спільної роботи  і спілкування між ними 
за в 'я зу ю т ь с я  м іж особист існ і й колекти вн і  зв 'я зк и  та відносини, 
формується почуття приналежності до молодіжного об'єднання.

Д руга стадія характеризується тим, що в об'єднанні формується 
єдина колективна думка з найбільш важливих питань.

На третій стадії формування спілки молоді як соціально-гіедаго- 
гічної системи її члени займають у ній найбільш сприятливу з погляду 
їхніх індивідуально-психологічних особливостей позицію. На цій стадії 
г р о м а д с ь к е  м о л о д іж н е  о б 'є д н а н н я  п е р е т в о р ю є т ь с я  в ак ти в н и й  
інструмен т соціалізації та індивідуального саморозвитку кожного його 
члена, створю є передумови для становлення і розвитку  суспільно
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необхідних і соціально значущих властивостей і якостей особливості 
молодої людини.

Д о с л ід ж у ю ч и  і а н а л ізу ю ч и  с о ц іа л ь н у  і ви х о в ну  д ія л ь н іс т ь  
громадських молодіжних об'єднань, ми дійшли висновку, іцо найбільш 
д о ц іл ь н о  для ц ь о го  в и к о р и с т о в у в а т и  таке  н а у к о в е  п о н я т т я  як 
“соціально-педагогічна” , або “виховна" система. Зокрема, Ю.П.Со- 
кольников характеризує її як “соціальну систему, що безпосередньо 
породжує процес виховання” [6. с.42].

В умовах колективної діяльності членів спілок молоді, впливу 
зовнішніх чинників постійно видозмінюються і характер соціалізації та 
ви хован н я ,  місце, р оль  та сп івв ід н о ш ен н я  н ап р я м ів  со ц іал ь н о -  
педагогічної діяльності (функціональних підсистем), тобто громадське 
молодіжне об'єднання як соціально-педагогічна система та її складові
- ф у н к ц іо н ал ь н і  п ідсистем и -  п о ст ій н о  п е р е б у в а ю т ь  у процесі 
безперервних якісних видозмін. П рисутність і положення функціо­
нальних підсистем в орбіті координат соціально-педагогічної системи 
залежить від б агатьох  чинників: соц іально-пед агог іч но ї сутності, 
політизованості, вікового і соціального складу членів об'єднання, рівня 
їхньої освіти, культури, психологічних особливостей, складу харак­
теру, життєвих установок, впливу зовнішнього середовища.

Отже, функціонування громадського молодіжного об'єднання як 
с о ц іа л ь н о -п е д а г о г іч н о ї  системи за б е зп еч у єтьс я  р ізн о м ан ітн и м и  
факторами, серед яких чи не найголовнішу роль відіграє цілеспря­
мована діяльність членів спілки молоді. Зазначена діяльність відбу­
вається при їхній взаємодії з різноманітними чинниками, серед яких 
основне значення мають конкретні дії і вчинки членів молодіжного 
формування, а також контакти із зовнішнім середовищем.

Таким чином, молодіжна організація в ролі соціально-педагогічної 
системи виступає як комплекс форм, засобів і методів соціально- 
педагог ічного  впливу спілки м олоді на своїх членів. Зазначений 
комплекс функціонує у певних с о ц іал ьн о -п ед аго г іч н и х  умовах і 
породжує відповідні соціальні і виховні відносини.

Вивчення громадського молодіжного об 'єднання як соціально- 
педагогічної системи мас п р и н ц и п о ве  значення  для п одальш ого  
розви тку педагогічної теорії: ми отримуємо можливість більш всебічно, 
с и с т е м а т и з о в а н о  і п о г л и б л е н о  в и в ч а т и  і а н а л із у в а т и  сутн ість  
соціальної і виховної діяльності спілок молоді, соціального і виховного 
потенціалу такого складного соціально-педагогічного феномену як 
громадське молодіжне об 'єднання. Це дозволяє, зокрема, зробити 
істотний крок в уточненні сутності процесу соціалізації та виховної 
діяльності членів спілок молоді, а також  сопіолізувати та педаго- 
гізуватті їхню роботу.

Юрій І Іо.ііїнук. ( і часпе громадське молодіж не об 'соиаиняяксоціальио-пс<)иго.'ічна система
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С истем ним  анал із  г р о м а д с ь к о ї  о м о лод іж н ого  о б 'єд н ан н я  як 
соціально-педагогічної системи може с і а ги основою систематизації і 
педагогічного аналізу великої кількості нагромадженого фактичного 
матеріалу про виховну роботу  і процес соціалізації його членів. Отже, 
дослідження соціально-педагогічної діяльності спілок молоді, форм, 
м етод ів  і за со б ів  с о ц іа л ь н о г о  і в и х о в н о г о  впливу м олод іж н ого  
об'єднання па юнаків і д івчат повинні розвиватися в науковому полі 
с о ц іал ьн о ї  педагогіки як її ск л ад о ва  частина, як струнка система 
о р г а н іч н о  в з а є м о з в 'я з а н и х  з н а н ь ,  що зн а х о д я т ьс я  у в ідповідно  
обгрунтованому співвідношенні.

Т ак и м  чином, м ова  йде не просто  про вивчення соц іально ї і 
виховно ї роботи  спілок м олоді,  а про створення теорії побудови 
гр о м а д с ьк о го  м олод іж ного  о б 'єд н ан н я  як соц іально-педагог ічної 
системи; розробку  сутності,  форм, методів і засобів соціального і 
виховного впливу спілки молоді на своїх членів, а також шляхів їхнього 
впровадження в практику функціонування громадських молодіжних 
об 'єднань  України.
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ІІСИХОЛОГО-ПЕДАГОГ1ЧНІ АСПЕКТИ ФОРМ УВАННЯ  

НАЦІОНАЛЬНОЇ СВІДОМОСТІ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ
ІСТОРІЇ

(друга половина XIX -  перша і ретина XX ст.)

Д ерж авна система освіти в Галичині у другій половині XIX 
першій третині XX ст. не забезпечувала достатньою  мірою потреб 
н ац іон альн ого  виховання  української молоді. Аналіз тогочасних  
навчальних планів, програм і підручників засвідчив, що зміст освіїи 
державного шкільництва був позбавлений національного характеру 
і не відповідав інтересам трудового народу. "...  вкраїнська школа в 
Галичині, писав М .Лозинський, се не сам остійна  нац іональна  
інституція, що стоїть під порядкуванням нації, якій мас служити, але 
часть галицької школи, яка стоїть під управою  тих, що мають у руках 
усю власть у Галичині, під управою польської шляхти, і служить тій 
меті, яку в в аж а є  к о р и с н о ю  та  ж п о л ь с ь к а  ш ляхта .  Тим  сам им  
галицька школа, щодо змісту, ширить між молодим поколінням не гі 
ідеї будущини, яким у міру зросту своєї свідомости поклоняються 
дедалі все більші маси народу іго всім світі, а ті ідеї минулого, в яких 
кохаються багаті класи по всім світі, а тим більше польська шляхта. 
Але й що до форми, себ то, що до національного характеру, галицька 
школа не відповідає потребам української нації’ [І, с. 2].

Т акий  стан справ  не задовольняв  українських педагогів-про- 
світителів. Це й заставило їх виробити національний компонент зміст у 
освіти. О собливу увагу вони приділяли вивченню українознавчих 
предметів, зокрема історії р ідного народу. “Навчання дітей рідній 
історії є п е р ш и й ступінь до національного освідомлювання, бо хоч. 
скажемо, діти й знають рідну мову, навіть граматику її та класичні 
зразки рідної літератури, го все ж таки цього ще мало за для того, 
щоб поставити дитину па міцний, гак би сказати, науковий г рунт 
національної с в і д о м о с т и ,  національного самовпевнеппя, без 
якого людина завше вагається й не знас, куди їй пристати" [2, с. 36]. 
Вивчення рідної історії мас надати “пізнання вартості сусп ільною  
життя" і виховати почуття поваги, любові до свого народу, до його 
минулого |3, с. 45].

Однак на гой час вивчення історії у школі мало свої особливості 
П о-перш е,  історія та географ ія  до середини  70-х років  XIX ст. 
викладалися як єдиний інтегрований предмет, в якому чільне місце 
займала історія. Згідно з державним законом 1869 р., в школах почали 
вивчати історію як окрем ий предмет, проте перевага надавалася
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вивченню історії Австрії та Німеччини. М інісіерсіво віросповідань і 
освіти рескриптом від 16.08.1871 р. видало розпорядження про реформу 
викладання історії та географії, а також нову програму їх вивчення, 
яка була запроваджена у гімназіях краю у 1873 р. Прогресивні зміни у 
вивчення історії та географії були внесені реформою 1909 р., згідно з 
якою географія була виділена в самостійну шкільну дисципліну [4].

Аналіз програм галицьких середніх шкіл засвідчив, що історія 
рідного краю входила в перелік надобов’язкових предметів, що у свою 
чергу сп р и я л о  р о зш и р ен н ю  н а ц іо н а л ь н о г о  ком п он ен ту  освіти в 
українських середніх школах краю [5, с. 28; 6, с. 184; 7, с. 46 та ін.]. В 
українських середніх ш колах  учні о б и рали  для вивчення історію 
р о д и н н о г о  краю . Це був  в іль н и й  пред м ет ,  у р я д о в а  н а в ч а л ь н а  
програма з якого вийшла тільки у 1891 р. Згідно з програмою, вивченню 
рідної історії у ІІІ-ІV та в VIІ-УІІІ класах відводилась одна година в 
т и ж д е н ь ,  у д р у го м у  п івр іч ч і  V III класу  дві го д и н и .  Єдиним  
п ідручником  була “ Істори я  к р аю  р о д и н н о г о ” польських авторів 
В Левицького й І.Матісва, перекладена на українську мову [8]. Про 
нього влучно висловився історик Б.Барвінський: “Його не вважали 
ніколи підручником, відповідним для молодежи русских середних шкіл 
по тій причині, щ о ... зображена там ... істория нашого народу становить 
інтегральну часть істориї Польщі” [9, с. 52]. А.Крушельницький з цього 
приводу писав: “Се просто скандал, аби історії якогось народа вчити із 
підручника до історії чужого народа, як отеє в нас • історії України вчить 
ся з підручника історії Польщі"[10, с. 79].

Українські педагоги відзначали “брак патріотизму” у підручниках 
,з історії [ I I ,  с. 86-87], неточне тлумачення окрем их подій і фактів 
української історії, їх висвітлення на догоду польській владі [12, с. 4], 
внаслідок чого українська історія ставала “прихвоснем польської" [ІЗ, 
с. 109]. Д о  того ж не було чітко означене поняття історії родинного краю.

У 1911 р. ви й ш о в  з д р у к у  сп равд і  у к р а їн с ь к и й  п ідручник  
Б.Барвінського "Оповідання з рідної історії", який був апробований 
Крайовою шкільною радою для використання в І класі середніх шкіл. 
У цьому підручнику українська історія трактувалася "як цілість, а не 
як частина історії наших народ ів” [14, с. 25]. Описані події і явища 
трактувалися з науково о б ’єктивної позиції, узгоджувалися з ідеалами 
у к р а їн с ь к о г о  народу .  Н а ц іо н а л ь н и й  дух, у к р а їн с ь к и й  колорит , 
п р ав д и в ість  висвітлення історії  ук раїнсько ї культури  відрізняли 
підручник Б Барвінського від інших шкільних книжок. Як зазначав 
академ ік  І .К р и п ’якевич, незваж аю ч и  на різні дум ки щ одо змісту 
підручника, у навчальних закладах Галичини вивчали історію саме з 
нього [15. с. 18-201].
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Слід « з н а ч н ій ,  що Б.Барвінський вперше ввів іерміи "українсь­
кий'' замість "руський” і ще у 1909 р. докладно розмежував поняття 
"руський” і "український", показав окремішність українського народу 
від російського, підкреслив сднісіь  Н аддніпрянської іа Н ад дн іст ­
рянської України [16].

Зі ідно з навчальною програмою Міністерства віросповідань га 
освіти 192(1 р., основним завданням предмета історії було зацікавити 
учнів історією Польщі на прикладах "вдалої оборони  польського  
війська" і переважно позитивних епізодів з її історичного минулого. 
Це п о в и н н о  б уло  сп ри я ти  в и х о в а н н ю  г р о м а д я н с ь к о ї  о почуття  
патріоіизму. Героїчні постаті польської історії мали с і а ш  дорогими 
серцю кожної дитини. Поразки ж рекомендувалося подавані у світлі 
невеликих в гра і . Відомості про українську іс торію (паві і ь у державних 
школах з українською мовою навчання) були введені лише в IV класі і 
подавалися у такій формі і в такий спосіб, що “Русь червона, бяла і 
чарна” по частина Польщі. Учні мали дізнатися, у першу чергу, про 
К а зи м и р а  В еликого  як в и зн а ч н о г о  в о л о д а р я  Русі | І 7 | .  П о н ятт я  
" У к р а їн а ” , "у к р а їн сь к и й  н а р о д ” у п р о г р а м а х  і п ід р у ч н и к ах  не 
пояснювалися. Гак чинили певний вплив на українську молодь, до 
того  ж викладання велось д е рж авн ою  (польською ) мовою . Т ак а  
програма задовольняла поляків (учителів і учнів). Численні виступи 
громадських діячів і педагогів на сторінках  української преси на 
початку 30-х років зумовили перегляд змісту навчальних програм.

У проекті програм и 1933 року в “ц ілях” навчання зазначено: 
“Відомості про минуле і культуру нац іональних  меншин повинні 
викликати в польської молоді зацікавлення культурою менших та 
пошану до неї, а також збуди ти в неї розуміння потреби громадянського 
співжиття з національними меншинами у рамиях державного життя” 
[18]. М олодь  нац іональних меншин (зокрема, українська)  мала б 
винести зі школи знання про польську культуру і відчувати глибоку 
п о ш ан у  до неї. На таких за с а д а х  п р о п о н у в а л о с ь  ф о р м у в а т и  
толерантність, взаємоповагу між поляками та українцями. Проект 
програми передбачав вивчення гем, які стосувалися окремих питань 
історії України. Звичайно, ці теми не відображали реальних подій, але 
сам факі їх введення давав змогу вчителям розглядати історичні події, 
характеризувати історичні постаті тощо.

У д рую м у класі програма передбачала ознайомлення тільки з 
трьома важливими питаннями: 1) б оротьб ою  короля Х ороброго  і 
Руссю; 2) короткою характеристикою Червоної Русі; 3) козацькими 
"буніами" [18]. І Ір о іе  значний за обсягом матеріал про українське 
минуле (від кінця X с і . до XIV сі., про Запорізьку Січ і її проблема!ику) 
було пропущено.

103 .



Вісник / ірикарпапи ь к о п п н ін с р а т іст у . Педагогіка. Випуск IV

У гіроірамі для третього класу по було жодного матеріалу про 
Україну, тому випадали з навчального пронесу такі важливі геми, як 
діяльність гетьмана Мазепи, національне відродження України в XVII 
ст. і її культурний розвиток у XIX сі., що засвідчили б державницькі 
змагання українців і сприяли формуванню громадянської позиції молоді. 
П рограм а  для четвертого  класу (період з 1914 р.) теж не містила 
відомостей про тогочасну Україну.

Ці ф акги  даю ть нам підстави для висновку: система державної 
освіти у Галичині формувала у молоді переконання про винятковість 
Польщі як осередку  всесв ітньої історії і наполегливо  нам агалася  
виховати патріотів своєї держави. Таке державницько-громадянське 
виховання повинно “впоїти у майбутнього громадянина свідомість, 
що суттю суспільного співжиття . . . є  підпорядкування власних справ 
інтересам загалу, інтересам держави. Державницьке виховання крім 
культу для держави дасть молоді свідомісі ь, що її цілина та сила вповні 
залежні від співпраці і жертвенности, що повна відвічальнісгь за долю 
Держави паде на її громадян" [19, с. 233].

Після реформи 1932 року за новими навчальними планами історія 
як самостійний предмет повинна вивчатися з п ’ятого  класу. Перші 
чотири роки навчання діти мали знайомитися з деякими історичними 
подіями, фактами, географічними поняттями та місцевими умовами на 
уроках р ід но ї (української)  мови. Все це мало стати  підготовчим  
матеріалом для систематичної науки історії у п’ятому класі.

Метою шкільного курсу історії, як зазначалося у програмі, “мас 
бути основне пізнання історії П ольщ і” . Знання польської минувшини 

особливо позитивних її моментів мас формувати в молоді почуття 
любові до батьківщини й відданості своїй державі, навчати шанувати 
традиції і таким  чином п ідготувати  її до  сумлінного виконання в 
майбутньому своїх громадянських о б о в ’язків [20, с. 62]. П ро історію 
свого (українського) народу дитина, згідно з навчальною програмою, 
довідається принагідно, якщо певні факти і події тісно п о в ’язані з 
історісю Польщі. Приписані для народних шкіл дотеперішні українські 
читанки, вважає З.Вільшанецький, мають “дуже скупенький" матеріал 
з історії, а історія України як окремий предмет для народної школи в 
Польщі не існує. Усі відомості з минулого рідного народу українська 
дитина могла почерпнути тільки з вихолощених читанок, тому вчитель 
мусить з а о х о ч у в а т и  д ітей  до  п о з а ш к іл ь н о г о  ч и т а н н я .  С п и с к и  
апробованих українських книжечок для шкільних бібліотек регулярно 
друкувалися у педагогічних часописах. Окрім шкільних бібліотек, 
учнівська молодь відвідувала громадські читальні [20, с. 63].
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Домагаючись повнішого вивчення ісюрїі рідного краю, народна 
школа ставить перед собою перш за все виховні завдання, а науково- 
освітні остільки, оскільки вони допомагаю і ь у реалізації виховної мети, 
бо “далеко більше значення мають у житті одиниць і спільнот міцна воля, 
твердий і чистий характер, уміння поборюва і и труднощі у ж итт і. ..їх треба 
в людей свідомо й доцільно плекати” . Всі наукові програми підпорядковані 
“найвищій мсті у напрямі виховання людини на здатного, чинного й 
творчого громадянина” [21, є. 73]. Кожен учи тель народної школи повинен 
прагнути “тільки розвивати молодь, виховувати її й підготовляти з неї 
здатних, творчих і корисних громадян у м айбутньом у" [21, с. 74]. 
Важливим етапом у формуванні національної свідомості був також 
розвиток такої історичної свідомості, яка б підтверджувала відчуття 
приналежності до української національної спільноти.

Відчувати приналежність до певної нації має можливість лише та 
людина, котра з м а л к у  зрослася з нею, змалку звикла дивитися на 
рідну націю як на щось міцне, постійне, віковічне, закономірне, що з 
давніх-давен і за всяких умов існувало, існує й буде існувати; що існує 
на якихось непорушних законах і через те ніколи не руйнується, а 
навпаки міцніє. “Ми повинні виплекати, розвинути в своїх дітях не 
тілько любов до рідної нації, а й ту розумову свідомість вар гости своєї 
нації, що зветься національними гордощами. Ми повинні так виховат и 
своїх дітей, щ об вони не т ілько  не по ч у в ал и  якоїсь  н іяковости ,  
з а л іч у ю ч и  себе до у к р а їн с ь к о ї  нації,  (щ о  на ж аль  те п ер  ч асто  
трапляється через брак  виховання), а навпаки, щоб залічування до 
української нації було їхніми гордощами" [22, с. 38].

Досягнути цього можна тільки тоді, коли належну увагу звернути 
на національне виховання дітей, яке гісно пов’язане з вивченням рідної 
історії. Виховний вплив історії починається ще перед навчанням дит ини 
у школі, у 3-4-річному віці у колі родини. "В кожній хагї, особливо 
по наших селах, де книжка досі не заповнкн часу вільного від праці, 
живе консервативним ладом “традиція", типова селянська “історія” , 
якої при всяких о к аз ія х  г р о м а д с ь к о г о  п о ж и т тя  м о ж н а  б а г а т о  
наслухатися, в якій переказується “от рода в род" докладно минуле 
власної родини, рідного села, а й часто сусідніх сіл та міст, аб о  й 
державні події, яких деколи зовсім не розуміється. Хто жив серед народа 
і старався зрозуміти його душу, той не заперечить, що ся усна словесна 
хроніка мусить стати  при історії о сн ов ою  і вихідною  точкою  до 
навчання і виховання в школі” , зазначалося у редакційній статті 
“Учителя" 123, с. 2].

Кожна дит ина приходить до школи з певним багажем історичних 
відомостей і певного дозою ін туїції, тобто розуміння і відчування історії
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свої о народу. Інтуїцію, а іакож суму історичних інань про свій народ 
дитина отри м ує  з розповідей родичів, ознайомлень  з історичними 
п а м ’я тк а м и ,  н ар о д н и м и  св ятам и .  Вчитель історії повинен все це 
використовувати і розвивати далі. Виховання під час вивчення історії 
наб ирає  о со б л и во ї  ваги ще й том у, що дитина не розбирається в 
позит ивних і негативних проявах минулого, а просто записує у своїй 
м ал ен ь к ій ,  н ач е  віск, душі все те, що чула. Т а к и м  чином , вона 
самостійно створює мозаїчний образ свого маленького “я” . Учитель, 
повинен уміло прислухатися до душі дитини, якщо хоче спрямувати 
виховання на серйозний шлях плекання національних почуттів, волі і 
характеру, якщо хоче викоренити зло і посіяти добро.

На думку галицьких педагогів, вагоме значення у вивченні історії 
мають зміст, принципи, форми і методи навчання. Щ об кинути удуш у 
зерно н ац іо н ал ьн о ї  гордості і запалити  у ній вогник національної 
свідомості, досить буде прочитати виразно, художньо, із захопленням 
яке-небудь оповідання з періоду козаччини. Однак набагато складніше 
виплекати це зерно у здорову, буйну, міцну рослину, підтримувати 
цей перший вогник та розпалити його в постійний, рівний і незгасимий 
вогонь національної свідомості. Щ об дитина отри му вала систематичне, 
правдиве і міцне національне виховання, нід час вивчення рідної історії 
необхідно подавати  такий матеріал, зміст я к о ю  вона відчувала б і 
розуміла душею, порівнювала події і факти, робила відповідні висновки 
щодо сучасного житія. Такого свідомого відношення дітей до історії 
мож на до с ягн у ти  у тому випадку, коли перші пояснення з історії 
пов’язувати з дійсним життям, тобто  починати вивчення історії не з 
книжки, а з життя. Такий підхід привчить дитину розуміти історію як 
грунт н ар о д н о го  життя, як джерело, з якого сучасне життя черпає 
потрібні висновки для свого дальшого поступу.

Вчитель, який ставить собі за мету підготовити дітей до свідомою 
вивчення історії рідного народу, відразу ж повинен детально з ’ясувати 
історичні терміни “держ ава"  і "нація", "національність", вияснити 
різницю між ними, щоб дитина сама могла зрозуміти, що треба вважати 
історією рідного народу, а що історією держави, під якою український 
народ перебував чи перебуває [21; 23].

Для ознайомлення дітей з характерними рисами історії рідного 
народу вчитель мас подбат и про таку форму і зміст викладу, які глибоко 
захоплю вали  б дитячу душу і легко вкладалися в дитяче розуміння, 
надовго залиш алися в п ам ’яті. Сухий переказ історичних фактів не 
справи ть ніякого враження на дитину. Найкращий підручник з рідної 
історії це народні пісні та народні оповідання [24, с. 87; 25, с. 14].
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"Українські історичні пісні, козацькі думи, зазначав І.Карай, - 
це ж одна величава неписана історія народу; скарб тих пісень такий 
багатий, що наш поет і письменник Гіанько Куліш спокусився був 
навіть на створення з історичних наших пісень і дум нац іональної 
української епопеї, віршованої історії. Крім історичних пісень і дум у 
нас н е в и ч е р п н а  с к а р б н и ц я  р е л іг ій н и х ,  о б р я д о в и х ,  п о б у т о в и х ,  
обжинкових, весільних, колядок, щедрівок. А всі вони засновані на 
глибокому національному історично-соціяльному зміст і. Наша пісня 
це душа, історія й філософія українського народу. Не використат и цього 
природньою  методичного скарбу було б великим промахом і свідомим 
педаю гічним  гріхом!" [24, с. 87]. Відповідаючи ф орм ою  іа змістом 
віковим і розумовим особливостям дитини, розповідаючи про минулі 
часи і побут народу, кращих синів народу, що з безмежної любові 
віддали життя за його долю, пісня не тільки будитиме любов до рідного 
краю, а й виховуватиме у підростаючого покоління повагу до всього 
рідного і розвиватиме почуття національної гордості [25, с. 14-15].

В історії українського народу немає ні одної важливої події, ні одної 
визначної особи, стверджує І .Карай, яку б не оспівав національний 
геній. Цс ж стосується  і с о ц іал ьн о го ,  гр о м а д с ьк о го ,  р о д и н н о го ,  
індивідуального життя чи життя спільноти. Отже, співаючи, українська 
дитина може вивчити всю рідну історію, економічний, культурний і 
п о л іти ч н и й  р о з в и т о к  від н а й д а в н іш и х  часів наш их  в и зв о л ь н о -  
державницьких змагань дотепер [26, с. 87]. Учитель може попросити 
дітей, щоб вони самі записали або пригадали собі народні пісні з тієї 
чи іншої історичної епохи, а може сам підібрати їх, скориставшись 
збірниками народних пісень.

Беручи до уваги те, що не кожна пісня дає вичерпні відомості про 
ге чи інше історичне явище, вчитель, у міру потреби, дає пояснення у 
формі оповідань. Часом оповідання може випереджати пісню. Треба, 
щ об  о п о в ід а н н я  були  п рост і ,  ц ікав і ,  к о р о т к і ,  а н а й г о л о в н іш е ,  
ро зп ов ідати  їх із захопленням . Після к ож н ого  о п о в ід ан н я  треба 
порозмовляти з дітьми про почуте, порівняти з іншими подіями, зробити 
загальний висновок.

Використання народних переказів і легенд при вивченні рідної 
історії, хоча в них і “немає о б ’єктивної історичної правди, а все ж 
таки вони є найцінніш им  дид актич ним  м атеріалом науки історії, 
бо  в них і п р а в д а  п о е т и ч н о ї  душ і н а р о д у ,  п р а в д а  іс то р и ч н и х  
законів  і розуму та правда  історичного  серця і п о ч у в а н ь ” [26, с. 
88], впливає на розвиток  дитячої уяви й емоцій, а знання, оперті 
на уяві й емоціях, виховую ть найкращ е. Вчитель може в и к о р и с іа  їй 
др у к о ва н і  зр а зк и  переказ ів  і леген д  аб о  к о р и с ту в а ти с я  усними
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м ісцевим и п е р е к а з а м и  і л е г е н д а м и .  О п о в ід а н н я  п о в и н н о  бути 
наповнене рідним колоритом , щоб викликати  естетичні почуття у 
д ітей . В ч и те ль  м ож е в и к о р и с т а т и  мовні а р х а їзм и ,  д іал ек ти ч н і  
звороти, ілю страц ії тощ о.

Вивчення та ан ал із  іс т о р и к о -п е д а го г іч н о ї  л ітератури  щодо 
формування національної свідомості учнів під час вивчення рідної історії 
д а ю г ь  м о ж л и в іс т ь  к о н с т а т у в а т и ,  що цей н а в ч а л ь н и й  предмет 
українські педагоги  вваж али  грунтом нац іон альн ого  виховання і 
висували ряд вимог до його викладання, а саме: І) вивчення історії має 
проходити так, іцоб дитина від початку і до кінця курсу відчувала, 
що вона вчит ь не про когось, а про себе, своїх батьків, дідів, прадідів, 
про свій рід, вчить про те, що залишило слід на її сучасному житті, гак 
чи інакше завжди впливає на це життя і вимагає тісї чи іншої поведінки, 
того  чи ін ш о г о  вчинку ; 2) з ’ясувати  на к он к р е тн и х  зрозум ілих  
прикладах, що таке історія і для чого вона потрібна; 3) детально 
пояснити поняття “держава”, "нація” , "історія” та відмінності між ними; 
4) вивчення історії й історичних законів повинно складатись з живих 
розмов, відомих прикладів з життя, порівняння сучасного з минулим і 
т. ін., а п ід р у ч н и к  в и к о р и с т о в у в а т и  я к о м о г а  о б е р еж н іш е ,  аби  
пригадати, про що була розмова; 5) за допомогою історичних законів 
пояснювати сучасне життя, а не навпаки -  історію пояснювати життям;
6) не варто дават и дітям зазубрювати і переказувати готові параграфи;
7) навчити дітей з фактів життя робити загальні історичні висновки, 
сучасні явищ а ставити  на історичний  грунт, пор івню вати  його з 
минулим; 8) про кожну історичну епоху або характерну рису треба 
подавати лише найголовніші відомості, добре їх пояснити.

За останні роки розроблено декілька програм з історії України, які 
доповнюються і уточнюються. Метою вивчення історії є “формування 
історичних знань, розвиток історичного мислення, виховання в учнів 
особистісних рис громадянина України, підготовка до свідомої акт ивної 
участі в суспільному житті Української держави тощо" [27, с. 3]. Вчителі, 
творчо використовую чи доробок  українських педагогів минулого, 
мають формувати особистість, в якої рівень патріотизму, національної 
свідомості і державницької позиції не поступався б випускникам з 
високорозвинених країн.
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ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ, ОСВІТИ ГА ШКОЛИ

Тетяна Завгородня 
СТРУКТУРА НАВЧАЛЬНИХ ПЛАНІВ ЗАКЛАДІВ ІЗ 
ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ДЛЯ УКРАЇНСЬКИХ 

НАРОДНИХ ШКІЛ ГАЛИЧИНИ 
(ретроспективний аналіз)

В ід р о д ж е н н я  н а ц іо н а л ь н о ї  ш коли в У країн і  н ем ож ли в е  без 
р о зв 'я за н н я  питань п ід го то вк и  вчителів нової генерації,  здатних 
здійснити головну мету школи і виховати національно свідому, духовно 
багату, всебічно розвинену особистість з урахуванням її особливостей, 
задатків, нахилів. Для цього необхідно, щоб педагогічна освіта була 
спрям ована  на забезпечення “фундаментальної наукової, за гальн о­
культурної, практичної підготовки фахівців" [І, с.ЗЗ]. У зв’язку з цим 
д оц ільн о  звернутися до досвіду  наших попередників  -  галицьких 
п ед аго г ів ,  які у м іж воєнні ро к и  пост ійно зай м а ли с я  п р об лем ою  
гармонізації навчальних планів закладів з підготовки вчителів.

П роблем а  поліпшення ф ахової підготовки вчителя-вихователя, 
здатного до постійног о самовдосконалення, ще в 20-30-ті роки XX ст. 
виникла практично у всіх європейських країнах. Цс було зумовлено 
пол ітичним и  й сусп ільно-культурним и змінами, які в ідбувалися в 
багатьох країнах світу у міжвоєнну добу (1919-1939). Головною метою 
школи в той час стало виховання, а навчання мало бути головним 
засобом досягнення виховної мети.

У Галичині в зазначеігий період питання підготовки майбутніх 
учителів теж набувало  особлггво важ ливого  значення. Українське 
шкільництво в краї мало мету, яка не співпадала з метою офіційної 
польсько ї освітньої політики. С ф ормувати  н ац іонально  св ідомого 
громадянина України, зберегти національну мову, культуру, історичні 
традиції українська ш кола могла лише за умови підготовки націо­
нальних педагогічних кадрів. Саме вчитель мав найбільшу можливість 
через свою особистість, зміст навчання й виховання успішно розв’язати 
поставлені перед українською спільнотою завдання.

Н а  п о ч а т к у  20-х р о к ів  о д е р ж а т и  п е д а г о г іч н у  о с в іт у  на 
галицьких землях м ож на було  декількома шляхами. Так,  підготовка 
вчителів для народних шкіл відбувалася в препарандах  (підготовчих 
відділеннях) і в п’ятирічних семінаріях, які спиралися на програму 
семирічних шкіл. При деяких семінаріях існувала додаткова форма 
п ід го т о в к и  вчителів  п о ч а т к о в и х  класів -  п ’ятир ічн і семінарійн і

І З авгородн я

Геї яиа Завгородня ( п ір \ кш уро пончо іьинх т и п ів  заклаоів із піогопю вки «чиш с.ш  <' т 
українськнл народних ш кі л Галичини

учительські курси. З 1928/29 н.р. випускники восьмирічних гімназій 
могли о т р и м ат и  професію вчителя п очаткових  шкіл у д в ор ічних  
педагогіях. Після шкільної реформи 1932 р. семінарії поступово були 
ліквідовані, а підготовка вчителів для народних шкіл відбувалася в 
трирічних педагогічних ліцеях та педагогіях.

Структурні зміни навчальних заклад ів  з п ідготовки  вчителів 
н ар о д н и х  шкіл, які в ідбув али ся  в п ер іо д  20-30-х р о к ів  XX ст., 
викликали  в них зміну змісту осв іти  вп ров адж ен н я  нових н а в ­
чальних планів, проірам , підручників, посібників і т.д.

Перш за все зміни відбулися в навчальних планах. Гак, зг ідно з 
планами учительських семінарій (1921), перші три роки були призначені 
загальноосвітній підготовці, а два наступні професійній.

У семінаріях передбачалося вивчення таких предметів, як релігія, 
польська мова і література, іноземна мова, історія, наука про сучасну 
П ольщ у разом з наукою  господарю вання, географія з геолог ією і 
космографією, математика з кресленням, фізика, хімія з мінералогією, 
б іологія  (б о та н ік а ,  зоолог ія )  р азом  з ан ато м ією , г о р о д н и ц т в о  з 
бджільництвом, малювання, музика і егііви, тілесні вправи з іграми 
та забавами, ручні роботи, каліграфія, психологія і логіка, педаї огіка 
(вклю чаю чи питання і дидактики), історія педагогіки, організація  
шкільництва, вивчення документів про школи, спеціальні методики 
та проходження педагогічної практики. В семінаріях з українською 
мовою навчання (а також двомовних) вивчалися також  українська 
мова і література.

У навчальном у плані проглядаються чотири цикли предметів: 
загальноосвітніх, мистецько-технічних, психолого-педагогічних іа 
предметів методичного спрямування. Чітко висловив вимог и до змісту 
педагогічної освіт и в 1922 р. М. Ваврисевич, на думку яког о семінарисі 
повинен “пройти і певний курс наук, і досконало розуміти дитячу 
психіку, і знати свій предмет, і вміти подати своє знання учням" [2, с. 3].

У 1926 р. був затвердж ений новий навчальний план. Перелік 
предметів, які передбачалися навчальними планами 1921 і 1926 років 
для вивчення в учительських семінаріях, практично співпадали (3). 
Перші гри курси, як і раніше, були спрямовані на одержання загальної 
освіти, а два останні - переважно на професійну підготовку. Що ж до 
внесених змін, то вони не носили принципового характеру: був дещо 
удосконалений цикл психолого-педагогічних дисциплін, а вивчення 
іноземної мови стало обов’язковим.

У навчальних  планах  ш и роко  були представлені мистецько- 
технічні предмети: малювання, ручна праця, фізичні вправи, співи та 
гра на музичному інструменті. Це свідчить про велику увагу, що
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приділялася виробленню в учнів навичок, які потрібні були не тільки в 
о рган ізац і ї  безпосеред ньо  процесу  навчання, але й у виховній та 
суспільно-просвітницькій діяльності.

П р е д м е т и  м етод и ки  в и к л а д а н н я  на 4-му курсі п ередб ач али  
вивчення теорії методики га ознайомлення з програмами 1-4 класів. На 
5-му курсі вивчалися методики окремих предметів (фізика, п р и р о ­
дознавство, географія). У деяких семінаріях в окремі роки вивчалися 
методика малювання га ручної праці. Навчальні плани передбачали 
проходження на останньому курсі педагогічної практики.

Розподіл годин у навчальному плані між окремими циклами був 
такий: на предмети психолого-педагогічного спрямування припадало 
приблизно 15 % навчального часу, на загальноосвітні предмети -  65,5 "■«, 
На мистецько-технічні дисципліни -  21,5 %.

У навчальних планах учительських семінарій спостерігалося деяке 
тяжіння до  інтегрування окремих предметів: історія мала вивчатися разом 
з географією, фізика -  з хімією та мінералогією, біологія — з ботанікою, 
анатомією, фізіологією, малюнок -  з ручною працею. Пояснювалося це, 
пише М. Барна, прагненням укладачів до зменшення загальної кількості 
годин, оскільки вважалося, що навіть при навантаженні 35-36 годин 
на тиждень і розкладі занят ь, який передбачав вивчення на одному курсі 
не б ільш е 6-8 так званих “інтелектуальних предметів", мало місце 
“розпорошення розумових сил учнів” [4, с. 41].

Інша ф орм а  підготовки вчителів (учительські семінарійні курси) 
працювала за навчальними планами семінарій з українською мовою 
навчання, які були затверджені Міністерством освіти в 1926 р.

В а ж л и в у  р оль  у п ід го т о вц і  вчителів  після 1932 р. від іграли 
педагогічні ліцеї, які працювали згідно з Циркуляром № 43  Міністерства 
Віросповідання і Публічної Освіти від 12 квітня 1937 р. Так, навчальний 
план для 1 класу педагог ічних ліцеїв у 1937/38 н.р. передбачав вивчення 
таких предметів (у дужках зазначена кількість годин на тиждень): релігія 
(2), польська мова (3), історія (2), математика (3), фізика і хімія (3), 
біологія (3), психологія (3), с п о р т и в н о -в и х о в н а  р о бота ,  пізнання 
середовища і проблеми сучасного життя Польщі (5), іноземна мова (2), 
військова підготовка (2), малюнок (3), спів разом з хором (3), тілесні 
вправи (2). Загальне тижневе навантаження складало 36 годин [5].

З а п р о п о н о в а н і  н ав ч а ль н і  плани  д о п у с к ал и  можливі зміни в 
ньому. Н а п р и к л ад ,  у деяких педагогічних ліцеях українська мова 
вводилася як окремий предмет. Зазначимо, що під час її вивчення клас 
поділявся на дві ірупи .  що д а в а л о  можливість досягнути кращих 
успіхів у навчанні [6].

П ор івн ян н я  навчальних  планів  п ерш ого  курсу педагог ічного  
ліцею і третього курсу учительських семінарій свідчить, що в основному
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вони співпадали. Однак часу на вивчення загальноосвітніх предметів 
у педагогічних ліцеях відводилося менше. Натомість вже з І курсу там 
вивчалася психологія, був введений курс військової п ідготовки та 
ін т е гр о в а н и й  курс “С п о р т и в н а  р о б о т а ,  п ізн ан н я  с е р е д о в и щ а  і 
проблеми сучасного життя у Польщі". Цс свідчило про зростання уваги 
до підвищення виховного потенціалу змісту освіти.

Згідно з Циркуляром №  75 Міністерства Віросповідання і Публічної 
Освіти від 23 липня 1937 р. були внесені уточнення в навчальні плани 
для І курсу державних педагогічних ліцеїв, прийняті в квітні 1937 р. У 
цілому відбувалося зменшення годин навчання з 56 до 54 на тиждень. 
Було вилучено з план ів  б іологію  (5 годин),  проведено  розпод іл  
згаданого інтегрованого курсу на різні предмети: “Проблеми сучасного 
життя і пізнання середовища” (5 годин) і “Спортивна підготовка” (2 
години); збільшено на 1 годину час на фізичні вправи [7]. Навчальні 
плани для II і III курсів продовжували носити орієнтовний характер.

Остаточно навчальні плани дня педагогічних ліцеїв були затверджені 
розпорядженням Міністерства освіти № 29 від 5 березня 1938 р. Вони 
п е р е д б а ч а л и ,  що учні для п о г л и б л е н о г о  в и в ч ен н я  за в л асн и м  
баж анням  могли о б р а т и  два предм ети з наступних: п о льськ а  та 
німецька мови, історія, математика, фізика, хімія, географія, біологія, 
життя дитини у середовищі, проблеми сучасного життя (в обсязі 5 годин 
на предмет) [8]. Крім того, кожного тижня виділялося 2 години на 
спортивну підготовку (позаурочно). Н адобов’язковими предметами у 
семінарії були: гра на музичному інструменті (I II курси 1-2 години 
на тиждень, III курс 2 години) та іноземна мова (І-ІІ курси по 2 
години).

У нав чальн и х  план ах  п ед агог іч них  ліцеїв та к о ж  б у л а  п р ед ­
ставлена загальноосвітня підготовка, але її обсяг (51,8%) був меншим 
порівняно з загальноосвітніми ліцеями (там він дорівнював 90" о). Разом 
з тим п е р е д б а ч а л о с я  п о гл и б л е н е  в и в ч ен н я  ок р ем и х  пред м ет ів .  
Повертаючись до порівняння з учительськими семінаріями, зауважимо, 
що навчальні п р о гр ам и  педагогічних ліцеїв п ередб ачали  більш у 
кількість годин, призначених на вивчення психолого-педагогічних 
дисциплін (28% проти 13%).

Наприкінці 30-х рок ів  навчальні плани педагогій , як і плани 
педагогічних ліцеїв, охоплю вали  предмети загальн оосв ітн ього  та 
психолого-педагогічного циклів, суспільно-громадську підготовку і 
педагогічну практику . Крім цього ,  навчальн и й  план передб ач ав  
сп ец іал ізац ію  в обсязі і н ап р я м к у  в и б р ан и х  груп предм етів .  Із 
загальноосвітніх дисциплін (вони займали в навчальному плані 28%) 
на всіх відділах вивчалася соціологія, філософія, польська література;



на гуманітарному ві. іділі додатково українська мова та історія і наука 
про сучасну Польщу; на математично-природничому відділі фізика, 
математика, .хімія: на природничому геоірафія і народознавство. 
Серед мистецько-технічних предметів (їх обсяг досягав 32% більше ніж 
в учительських семінаріях та  педагогічних ліцеях) на всіх відділах 
вивчалися співи, малюнок, фізкультура.

П редм ети  п си х о л о г о -п ед аг о г іч н о го  циклу були представлені 
досить широко: 40 "п навчального часу. Для порівняння нагадаємо, 
що в н ав ч а ль н и х  планах  учительських семінарій  на їх вивчення 
відводилось ІЗ ".і, а в педагогічних ліцеях 28 %. Можна зробити 
ви с н о во к ,  щ о у п о р івн я н н і  з д о в о є н н и м  п ер іодом  у 30-х роках 
спостерігалась певна еволюція навчальних планів.

Таким чином, зміни в системі підготовки вчителів народних шкіл 
у м іж воєнну  доб у  в Гали чи н і  о б у м о в и л и  р о з р о б к у  відповідних 
навчальних планів. Посилилась увага до безпосередньої професійної 
підготовки майбутніх учителів. Це стосувалося предметів психолого- 
педагогічного циклу та мистецько-технічних. Питома вага психолого- 
педагогічних предметів постійно збільшувалася, що давало можливість 
поліпшити професійну підготовку майбутніх учителів.

Як з а зн а ч а є т ь с я  в о станн іх  д о к у м ен та х  про сучасну з а га л ь ­
ноосвітню школу, успішно адаптуватися в ній й виконати поставлені 
перед учителем завдання може тільки національно свідомий педагог - 
фахівець, який вільно орієнтується у складнощах суспільного життя. 
Р езультати  п р о в е д е н о го  д осл ід ж ен н я  п о к а за л и ,  що випускники  
багатьох  університетів України, зокрем а П рикарп атськ ого  універ­
ситету імені Василя Стефаника, які одержують спеціальність викладача, 
більше підготовлені до навчальної діяльності, аніж до виховної роботи. 
Лише одиниці молодих спеціалістів мають навички ведення суспільної 
та просвітницької роботи і дуже рідко готові до  роботи з батьками. Це 
можна пояснити не зовсім раціональним співвідношенням між циклами 
загальноосвітніх, спеціальних та психолої о-педагогічних дисциплін 
у педагогічній освіті, недостатньою увагою до організації і проведення 
всіх видів педагогічної практики. І хоча в останні роки багато робиться 
по в д о ск о н ал е н н ю  н ав чальн и х  план ів  для за кл ад ів  з п ідготовки  
в ч и тел ів ,  о д н а к  ц ь о г о  поки  що н е д о с т а т н ь о  для п о з и т и в н о г о  
розв’язання питання.

Аналіз навчальних планів, які запроваджуються на педагогічних 
спеціальностях університетів, показав, що з усієї кількості годин на 
вивчення дисциплін соціально-гуманітарної спрямованості припадає 
17,5 %, ф ун дам ентально-ор ієнтовапих  50,5 %, професійно-орієн- 
гованих за переліком планів 20 "!>. на самостійний вибір вищого
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навчального  закладу с), 5 %. Слід в ідзначити також виділення у 
навчальному плані годин на вивчення предметів за вибором студента 
(2,5 %). Як засвідчує практика, це переважно предмети психолого- 
педагогічної або українознавчої спрямованості. Так, серед предметів, 
які входять у вузівський компонєні Прикарпатського університету ім. 
Василя Стефаника, вагоме місце займають предмети українознавчого 
характеру  (2,4 %). С еред  них: історія У к ра їн и ,  п роблем и  у к р а ї ­
нознавства, географічне краєзнавство Галичини, українська народна 
музична творчість тощо. Варто також звернути увагу на зростання 
кількості годин (до 4,3 %), які п р и п а д а ю т ь  на вивчення к у л ь ту ­
рол о г іч н и х  предм етів  (укра їн ська  і з а р у б іж н а  ку ль ту р а ,  історія 
мистецтва і т. д.). Це пояснюється необхідністю органічного поєднання 
в змісті педаг огічної освіти національног о та загальнолюдського начал 
[9, с. 34].

Як уже зазначалося, значна увага в змісті педагогічної освіти 
у н ів е р си т ету  в ід в о д и ть с я  п р ед м ета м  п с и х о л о г о - п е д а г о г іч н о г о  
спрямування. Серед предметів цього циклу вивчаються педагогіка 
(разом  з істор ією  пед агог іки ),  пси х о л о г ія ,  основи  п е д а г о г іч н о ї  
майстерності, включаючи різні види педагогічної практики (1 1,1%). 
Але таке співвідношення між циклами предметів (як бачим о, воно 
більш дисгармонійне ніж було у педагогіях 30-х років) не р о зв ’язує 
повністю проблеми підвищення ефективності методичної підготовки 
майбутніх учителів для ведення виховно ї роботи. П роте  наведені 
дані є характерним и  тільки на пед агог іч н ом у  факультеті ун івер­
ситету. Щ о ж стосується інших факультетів, які теж готують учителів 
для суч ас н о ї  у к р а їн с ь к о ї  ш ко л и ,  то п р ед м ети  п си х о л о ї  о -пед а-  
г о г іч н о г о  ц иклу  с к л а д а ю т ь  п р и б л и з н о  12,2 % від  з а г а л ь н о г о  
тиж невого навантаження (з них тільки 8,5% припадає на всі види 
п е д а г о г іч н о ї  п р а к т и к и ) .  З р о з у м іл о ,  щ о  ц ь о г о  в к р а й  з а м а л о .  
П р о б л е м а  к о о р д и н а ц і ї  і о п т и м а л ь н о г о  сп ів в ід н о ш ен н я  циклів  
предметів для вивчення в сучасних університетах наш ої держави 
з а ли ш а єть ся  а к т у а л ь н о ю ,  і для її р о з в 'я з а н н я  може бути  в и к о ­
ристаний досвід побудови навчальних планів закладів підготовки 
вчителів у Галичині в міжвоєнний період.
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Юрій Калічик
Г Р О М А Д С Ь  КО-ГІРОСВІТН И Ц Ь К А  ДІЯЛ Ь Н І с т ь  

ЛРКАДІЯ Ж И В О ТК А

У 2000 році минас 110 років з дня народження Аркадія Ж ивотка - 
відомої о вченого, о дн ого  із засновників  ук ра їн ськ ого  дош кілля , 
педагога-практика, активіста г ромадсько-просвітницької діяльності.  
Уродженець Вороніжчини, він був діяльним членом усіх українських 
товариств краю, а згодом працював на ниві просвіти рідного народу 
на Поділлі, Волині й Закарпатті, далі - в еміграції в Чехо-Словаччині 
й Західній Німеччині.

А .Ж и вотк о  ро зп о ч ав  просв ітницьку  діяльність з 1908 року  в 
рідному Острогозькому повіті (батьківщині визначного українського 
вченого , гром адськ о -пол ітичного  діяча, історика М иколи К о с т о ­
марова), організовуючи нелегальні просвітянські, а також українські 
д р а м а т и ч н і  гуртки ,  що діяли  під н азв о ю  “ Р у сс к о -м а л о р у с с к и й  
д р а м ати ч сс к и й  круж ок" .  Останні створю вали ся  за  участю  учнів 
середніх шкіл, студентів, учительства й селянської молоді. Незважаючи 
на часті ревізії й арешти керівників і членів гуртків, “праця їх не 
вгавала, лишаючи глибокий національно-освідомлюючий вплив серед 
населення" [1, с.Ю]. Найбільш ого поширення вона набула у таких 
слободах Острогожчини: Россоша, Ровеньки, Ольховатка, Пухова.

За українськими п рограм ам и  проводилися різдвяні свята, які 
влаштовувалися як у середніх, так і в церковно-парафіяльних школах. 
Метою таких “свят-ялинок був національно-виховуючий вплив їх на 
українських дітей, пропаганда національної думки серед дорослих, що 
за в ж д и  вщ ерть  з а п о в н ю в а л и  ш колу  та  п о ш и р е н н я  з а г а л ь н о -  
осв ідом лю ю чої дум ки" [І,  с.Ю]. П р о гр а м а  цих свят складалася  з 
виступ ів  ш коля р ів ,  х о р о в о г о  співу. Як п р ав и л о ,  п ід го т о в к а  до 
святкування  р о зп оч и н алася  за кілька тижнів. На репетиціях, що 
проводилися поза школою, були присутні й місцеві селяни. Це давало 
зм огу  о р г а н із а т о р а м  вести р о б о т у  з пр о б у д ж е н н я  й зм іцнення  
національної свідомості не лише серед дітей, але й серед дорослих 
слобожанців.

З цісю ж метою створювалися українські хори, учасниками яких 
були дорослі, а в окремих випадках і діти. Такі осередки українства 
несли українську пісню за стіни школи, пропагуючи замість чужих 
мелодій та “частушек” рідне мистецтво.

У 1912 році національний рух на Подонні (українській Воропіжчині) 
охопив і кооперацію, яка знаходилася ще в зародковому стані. Створювались, 
почали зростати й поширюватися невеликі кооперативні осередки.

С' Ю .К алічак
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У липні 1914 року за безпосередньої у чисті А Животка в його рідній 
слободі Пуховій було урочисто відкри і о кооператив, який мав офіційно 
за т в е р д ж е н у  назву у к р а їн с ьк о ю  м овою  "Т о в ар и сь к а  к рам ниця" .  
Упродовж наступних трьох років він широко розг орнув свою діяльність, 
став взірцем для сусідніх слобід. Як зазначав А.Животко, за цей час 
кооператив  перетворився у важливий осередок національно-культу­
рного  й кооперативного  руху О строгож чини, де за переписом 1897 
року проживало близько 247 тисяч українців, що становило більше 90"'» 
від загальної кількості населення цього повіту [1, с.6].

У 1916 році при матеріальній підтримці цього осередку кооперації 
було відкрито перше на Подонні товариство “Просвіта", яке до того 
часу діяло нелегально. А .Ж ивотко тісно співпрацював з його членами, 
о с о б л и в о  з керівником - місцевим селянином Ф едором  Білоусом, 
надаючи необхідну організаційну й інформаційну допомогу. Завдяки 
швидкому розвитку, кооперативне товариство створювало свої філії, 
д б ало  про організацію  читалень при них, налагоджувало зв’язки із 
сусідніми повітами. Саме співпраця просвітянських і кооперативних 
осередків слобожанців зумовила масовий підйом національного руху 
в 1917 році, а його центром стало гговітове місто Острогожськ [ І, с. 11].

А .Ж и в о т к о  п ідтрим ував  з в ’язки не тільки з місцевими н ац іо ­
нальним и  орг анізаціями. Він сп івпрацю вав  з “Українським літера­
ту р н о -д р а м а ти ч н и м  т о в а р и с т в о м ’’ (м.Вороніж), орган ізованим  на 
початку XX століття з метою проведення культурно-просвітницької 
роботи на Вороніжчині. Серед заходів товариства були: відзначення 
національних свят, розповсюдження книг, журналів, газет українською 
м о в о ю .  С в ід ч е н н я м  й о г о  п о п у л я р н о с т і ,  на н аш у  ду м к у ,  ст ал о  
за п р о в а д ж е н н я  місцевою поліц ією , яка боялася  не лиш е проявів 
с е п а р а т и з м у ,  але й появи  р а д и к а л ь н и х  р ев о л ю ц ій н и х  поглядів ,  
таємного  наг ляду за цими воронізькими “українофілами” [2, с.52].

Щ е одним осередком просвітницького руху на Подонні, членом 
якого  був А .Ж ивотко , стала  о рган ізован а  переселенцем зі Л ьвова 
Осипом Кузьмичем “Воронезька українська громада", котра налічу­
вала близько трьохсот осіб і активно займалась культурно-освітньою 
й п ол ітичною  діяльністю. 30 жовтня 1918 року нова б ільш овицька 
влада заборонила діяльність товариства за розповсюдження так званої 
провокаторської літератури.

У березні 1917 року  А .Ж и в о т к о  зак інчив н авчання  у П си х о ­
н еврологіч ном у  інституті (м .П етербург)  і повернувся у рідні краї. 
Відзначимо, що до цього часу він неодноразово публікував статті на 
просвітницькі теми в різноманітних часописах: “Маяк", “Рада" (Київ), 
“С н іп "  (Харків) .  “У кра їн ськи й  студент"  (П е те р б у р г )  С еред  них

І IX

Ю р ій  Калічак. / 'рочаосько-просиітшщька <>і>/.іьпіі шн АркаОія Ж ивот ка

виокремимо й о ю  публікації про ж іп ія  іі діяльність Т.Шевченка. Лесі 
Українки, 1. Котляревського.

У травні цього ж року А .Ж ивотко заснував у м.Острогожську 
товариство “Просвіта” , в яке входило спочатку лише 8 осіб. Воно стало 
певним пош товхом  до створення інших українських громадських  
організацій. 25 травня товариством було скликано І Український з ’їзд 
О строгозького повіту, який накреслив план національно-культурної 
праці. Серед його пунктів слід виділити організацію просвітніх гуртків 
і їх взаємозв’язок, підготовку рефера і ів, циклів лекцій і курсів, с творення 
в л а с н о го  в и д а в н и ц т в а ,  зд ійснення у к р а їн із а ц і ї  н а р о д н и х  шкіл , 
налагодження постійного з в ’язку з Х арковом  і Києвом. Першими 
кроками Острогозької “Просвіти" стало залучення до праці свіжих сил 
з інших повітів, відчити рефератів на засіданнях земства, відстоювання 
прав української мови. А ктивна діяльність то в ари ства  викликала 
значну зацікавленість та сприяла зміцненню нац іональної гідності 
українців краю. Наслідком її стала орг анізація курсів українознавства 
в м .О строгож ську ,  які зак інч ило  17 осіб, створення  ц ілого  ряду 
просвітніх гуртків.

Перш ою  продукцією новоєтвореного  видавництва “Просвіти" 
стали три брош ури А.Ж ивотка: “Наше рідне” , “Д о  праці!", “Наше 
с в я т о ” , в яких у д о с ту п н ій  ф орм і п о д а в а в с я  о г л я д  П о д о н н я  й 
О сі  р о г о ж ч и и и ,  н а ц іо н а л ь н о - п о л іт и ч н е  с т а н о в и щ е  та п о гр е б и  
українців краю, а також шляхи їх поліпшення [3, с.32].

26-27 серпня 1917 року відбулися спільні засідання учасників 
У к р а їн сь ко го  н ац іо н ал ь н о г о  з ’їзду О с т р о го ж ч и н и  й В алуйщ ини 
(сусіднього  повіту)  та  селянського  з ’їзду О с т р о го зь к о го  повіту. 
У часники  з іб ран н я  ухвалили  п осгапову-г іротест ,  у якій н а г о л о ­
шувалося, що, “ . . .визнаю чи себе українцями, робим о заяву Ц ент­
ральній Раді і Російському Тимчасовому Правительству, що поділення 
України і непризнання Слобожанщини є шлях контрреволюційний, 
протестуємо і домагаємось, щоби українська частина Слобожанщини 
була прилучена до автономної України” [1, с.13]. Цей документ було 
одразу ж відправлено телеграфом до Києва й Петербурга. Ще одним 
підсумком о б ’єднаної роботи обох з ’їздів стало обрання А.Ж ивотка 
членом Центральної Ради. Цей факт розглядаємо як вияв ііому повної 
й беззастережної довіри з боку українського громадянс тва.

Останнім акордом у справі приєднання Острогожчини до України 
стало земське зібрання цього повіту (25.X. 1917), на якому А.Животко 
виголосив історичну доповідь: “Осірогожський повії і III Універсал 
Центральної Ради". Після її обговорення було прийнято резолюцію, у 
якій йш лося про те, що на гер и іо р і ї  повіту  в и зн а в а ла ся  влада

і іч
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Центральної Ради, а також висловлювалось прохання в наїікоротші 
терміни провести приєднання краю до УНР.

Двома днями пізніше воля українського населення Ворошжчини 
була підтверджена його представниками на селянському з'їзді цілого 
Подоння, що відбувся в м.Острогожську під головуванням А.Животка.

П роте  над ії  і сподівання  слоб ож ан ц ів  розвіялись  з приходом 
більшовиків, які вже на початку 1918 року окупували край. Зразу ж 
після приходу нової влади були ліквідовані всі українські організації 
та товариства, а їх члени зазнали жорстоких переслідувань.

А .Ж и в о тк о  був особливо  небезпечним для більшовиків, адже 
вчасно розпізнав у них ще гірших, ніж царизм, поневолювачів, а також 
зрозумів, що їх політика не передбачала державності України. Тому 
безпосередньо перед початком однієї з численних його лекцій у слободі 
Россоші А .Ж ивотка було заарештовано. Рятуючись від розстрілу, він 
утік з-під варти й змушений був переїхати до Харкова [4, с. 3].

Через важкі умови існування А .Ж ивотко працював перекладачем 
у шкільному окрузі, чим сприяв процесу українізації шкільної справи, 
а також друкував статті на теми просвітництва в місцевому журналі 
"Позашкільна О світа” [5, с.332].

З липня 1918 року вчений працював у Подільському земстві, куди 
отримав запрошення на посаду інструктора дошкільного виховання. 
Не торкаючись його педагогічної діяльності, зупинимося детальніше 
лиш е на р об от і  о р г а н із о в а н о г о  й о ч о л ю в а н о го  ним “С елянсько- 
робітничого клубу ім.1.Франка".

Цей п р о св ітницький  осередок було  створено  за ініціативи та 
підтримки К ам ’янець-Подільської організації У ПСР і місцевого комітету 
селянської спілки весною 1919р. [4, с.482].

Завданням клубу А.Животко вважав “переведення організаційної 
просвітньої праці серед робітництва Кам’янця з притягненням селян з-під 
міста та поширення організації клубів на села повіту” [4, с.483].

Для успішної діяльності клубу створювалися окремі секції та комісії, 
які займ алися  в ідповідним и  нап рям ам и  п росв ітньо ї роботи .  Т ак , 
зусиллями членів лекційної комісії було підготовлено й прочитано 18 
викладів ,  що ви св ітлю в али  життя та  д іяльн ість  М .Д р а г о м а н о в а ,  
Б .Грінченка ,  тв о р ч іс ть  В .С тефаника , С .Р уд ан ськ ого ,  Л .У країнки , 
Т.Ш евченка, І .Ф ранка, сторінки минулого й сучасного життя краю 
(наприклад, теми "Запоріжжя і запорожці", “Г аличина та її змагання", 
“Політика поляків супроти українців", “Селянські рухи в Європі") [4, 
с.501]. Як св ід ч и ть  ан ал із  арх івних  докум ентів ,  б ільш ість  лекцій 
А.Ж ивотко читав особисто.

120

Організаційна комісія займалася пропагандою просвітньої справи 
особливо серед селян, виступала на шпальтах місцевої преси, займалася 
п ідготовкою  та проведенням  різних свят, серед яких в ід зн ачи м о  
шевченківські, річницю 1 Універсалу Центральної Ради.

Комісія розваг п ро во д и л а  численні зустрічі, забави ,  вечірки, 
концерти, читання вибраних творів українських поетів і письменників.

Крім цього , в клубі існував хор; музей, в якому зб ер іга ли с ь  
українські значки, вишивки, комплекти багатьох періодичних видань; 
бібліотека й читальня. Секція театрального мистецтва часто ставила 
п’єси, вистави.

З червня 1919 року в К ам ’янці-Подільському виходила щоденна 
газета “Г ро м ад а" .  У перш ому номері цього  видання за 4 червня 
вказувалося, що його редагує комітет, а видає селянсько-робітничий 
клуб ім. І .Ф р а н к а .  На основі о п р а ц ь о в а н о г о  м атер іалу  м ож ем о 
стверджувати, що фактичним редактором газети був А.Ж ивотко. Про 
це свідчить велика кількість у ній анонімних статей та ста тей з підписом 
“Х о” (псевдонім ученого).

У публікаціях А .Ж и вотк а  поруш увалися актуальні політичні, 
культурні, освітні питання, гострі й суперечливі тогочасні проблеми, 
свідченням чого є заголовки статей: “Під грім гармат” , “Новий шлях” , 
“Чорне кубло", “Політичний ієзуїтизм". Останній, п’ятнадцятий номер 
“Громади" вийшов 22 червня 1919 року [6, с.2].

Таким чином, за неповних два роки свого існування (1919-20 рр.) 
селянсько-робітничий  клуб ім. 1.Ф р а н к а  ш ироко  р о згорн ув  свою 
діяльність. У його склад входило більше 200 членів, а філії клубу діяли 
на території цілого Поділля [4, с. 502].

Листопадові події 1920 року в К ам ’янці-Подільському змусили 
А.Животка покинути Поділля назавжди, адже в умовах більшовицької 
окупації діяльність усіх українських установ, організацій і товариств, 
у тому числі просвітніх, була приречена на занепад і ліквідацію.

В умовах еміграції вчений не залишає просвітницької діяльності, 
працюючи у складі Культурно-просвітницької ради в польському місі і 
Ченстохова. П роте баж ання трудитися на рідній землі виявилося 
сильнішим, і А .Ж ивотко в 1921 році повернувся на Волинь, яка на той 
час входила до складу Польщі [7, с. 5].

У м.Кременці педагог активно працював у місцевій “Просвіті", яка 
після відновлення своєї діяльності в 1920 році була одним з найбільших 
товариств краю. До сьогодні збереглась більшість протоколів засідань 
ради “Просвіти", які власноручно вів її незмінний секретар, а також 
керівник секції дошкільного й позашкільного виховання А.Животко. 
Вчений заснував у місті зразковий дитячий садок та клуб для дітей
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шкільного віку “Дитяче коло", який видавав власними силами журнал 
“Рідне гніздечко” . Разом з тим педагог брав активну участь у видавничій 
справі. У прод овж  крем енецького  періоду (1921-23 рр.) А .Ж ивотко  
опублікував чимало своїх статей на просвітні теми в луцькій газеті 
“Українське ж и т т я ” , п ідтрим ував  постійний зв ’язок із львівською 
“ П р о св іто ю ” . В одній із тогоч асн и х  публікацій вчений закликав: 
“Нарешті, мусить кожний українець зрозуміти, що лише чуле відношення 
до рідної хати, якою є наше т-во “Просвіта” , що лише наша вперто- 
активна праця, наше гуртування навколо свого товариства, дасть нам 
сили поборювати всякі перешкоди для добра свого народу, ... кожний 
українець повинен цікавитися життям “Просвіти", яка веде до світлого 
й рідного життя, й відкинути свою млявість та сонливість" [8, с. 1].

П ротягом  вказаного  періоду кременецька “П р о св іта” видала 
кілька брош ур  А.Ж ивотка: “Весняночка” , “П ромінь” , “Одної ночі” , 
"Бетховена VII соната” .

У 1923 році п о л ь с ь к а  в л а д а  зм усила А .Ж и в о т к а  як лю дину, 
небажану для держави, покинути Кременець. Учений емігрував до 
Праги, де викладав в Українському високому педагогічному інституті 
ім. М .Д рагоманова . Він організував також дитячий клуб, головною 
метою діяльності якого вважав розвиток самостійності й самодіяльності 
школярів та  їхнє соціальне виховання.

З 1924 року  А .Ж ивотко  -  редактор  часопису для українського 
селянства “Н аш а  сп іл к а ” , зав ідую чий  п р о св ітн и ц ь ко - ін с тр у кто р ­
ськими курсами в Празі [9, с. 3].

О с о б л и в о ї  уваги , на наш у дум ку, за сл у го ву є  п р о св ітн и ц ь ка  
діяльність вченого в Ужгороді (1925-27 рр.). На Закарпатті він займався 
в основному видавничою справою, працюючи в “Просвіті” , а також 
секретарем “Союзу руських видавництв” [9, с. 4].

А .Ж и в о т к о  в листі до  в ідом ого  вченого, громадськог о діяча 
Л .Б ілецького  яскраво описав тогочасний  стан справ і умови своєї 
діяльності. Вважаємо, що не потребують коментарів такі його слова: 
“Ж о д н о го  приятеля  й навколи  ляскання в орож и х  зубів -  досить 
згадати  ті шалені походи  проти  всього  укра їнського  в пресі всіх 
напрямків  -  чеській, мадярській , московській. О соб ли ва  увага на 
“Просвіту” , яку, лаючи, називають всякими слівцями аж до того, що 
обвинувачують в комунізмі... Звичайно -  тож дурниці й плід провокації 
та тупоголовья” [10, с. 5].

Переслідування української мови, книжки здійснювалося не лише 
в пресі з боку москвофілів, але й з боку влади. До того ж відсутність 
будь-якої матеріальної підтримки “Просвіти" створювала, за словами 
А.Животка, нестерпні умови для просвітньої справи. Інтелігенція, котра
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завжди була провідником рідного народу в культурно-освітньому 
житті, на думку вченого, “дуже й дуже не рухлива, часто інертна й 
треба  б а г а т о  сил в и т р а т и т и ,  щ оби  вона  в ідж и ла ,  щ об и  б іл ьш е  
зацікавилася...” [10, с. 6].

Така ситуація дозволила вченому зробити висновок: “Взагалі ж 
Підкарпаття -  то грунт, в який гцойно врізався громадсько-національ­
ний плуг, а воли зробили щойно кілька кроків" [10, 6 зв.].

Проте, незважаючи на важкі умови праці, А .Ж ивотко з непри­
хованою  радістю відзначав пробудження н ац іональної свідомості 
закарпатців, повідомляв і про свою скромну працю на ниві просвіти 
населення краю. Лише впродовж 1926 року відбулося чимало заходів з 
його участю, а саме: влаштування шевченківського свята, організація 
різноманітних з ’їздів просвітянського, пластового й педагогічного, 
з 'їзду національних хорів, виступів театру “ Просвіти" в сільській 
місцевості,  видання “К об заря" ,  творів  А .К ащ енка, В .Винниченка, 
1.Ф ранка .

Загалом же, підводячи певний підсумок своєї діяльності, вчений 
писав: “Живу й горю, а часом здається все ж, що догораю...  З а т е  праця 
мене захоплює, свідомість користи праці й те, що бачу її наслідки, рідний 
і рунт, жива праця й життя покривають собою  брак матеріального 
забезпечення. Все таки цікаво тут працювати й бачити відродження 
країни” [10, 10 зв.].

У 1927 році в У ж городі вийш ла праця А .Ж и вотк а  “Н арод на 
Просвіта". У ній автор розглянув зміст, форми й методи просвітньої 
праці з дорослими, дав необхідні практичні рекомендації стосовно її 
проведення. На особливу увагу заслуговують його плани створення 
просвітніх курсів для дорослих і народного університету як одних із 
форм освітньої праці серед д о рослого  населення. У цьому ж році 
А .Ж и в о тк а  з н аказу  чесько ї влади ви слан о  за межі З а к а р п атт я .  
Неодноразові висилки його як просвітницького діяча за межі рідної землі 
спочатку більшовицькою, а згодом польською та чеською окупацій­
ними владами свідчать про визнання ними вченого як одного з борців 
за суспільно-національне визволення українців, а тому як політично 
неблагонадійного.

З 1927 р. до  1945 р. А .Ж и в о т к о  ж ив і п р а ц ю в а в  у П раз і ,  
з а й м а ю ч и с ь  в о с н о в н о м у  а р х ів н о - м у з е й н о ю  с п р а в о ю .  А дал і,  
рятуючись від рук НКВС, виїхав до Західної Німеччини. У м.Ашаффен- 
бурзі, що знаходилося на той час в американській окупаційній зоні, 
вчений до кінця свого  життя займався справою  просвіти рідного 
народу, організовуючи курси українознавсіва |1І, с. 10].

Т аким  чином , п р о св ітн и ц ь к а  д іяльн ість  А .Ж и в о тк а  сприяла 
ф ормуванню  нац іонально ї св ідомосіі українців, а також  розвитку



національної культури й освіти не лише у важких умовах окупації на 
рідній землі, але й за її межами на еміграції. Його твердження, згідно з 
яким "просвіта й знання то є сила, основа життя, го є шлях до ліпшої 
долі н ар о д у ” , було й залиш ається  актуальним на сучасному етапі 
відродження України.
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Ольга Кафарська
ЄДНІСТЬ НАЦІОНАЛЬНИХ І ЗАГАЛЬНОЛЮ ДСЬКИХ  

ЦІННОСТЕЙ У ПЕДАГОГІЧНІЙ ДУМ ЦІ ГАЛИЧИНИ  
(кінець XIX -  початок XX ст.)

П р облем а  поєднання н ац іо н ал ьн о го  та з а га л ьн о л ю д с ьк о го  у 
вихованні завжди була в центрі уваги педагогів, філософів, істориків, 
політологів та представників інших наук. Особливо актуальною вона 
с т а л а  після висунення  ін т е л е к т у а л а м и  ідеї н ац ії  ( н а ц іо н а л ь н о ї  
свідомості), що вплинула і на розвиток педагогічної думки.

Це питання є актуальним і при розбудові національної системи 
освіти та виховання в незалежній Українській державі. Адже саме 
нац іон альн е  виховання мас сприяти перетворен н ю  ук ра їн ськ ого  
населення власне в у к р а їн с ьк и й  н ар о д .  Цс п ідхід  до процесу  
культурної творчості як до важливого засобу формування особистості, 
культури і духу. Це плекання колективної душі українського народу, 
прийняття України як Вітчизни. І і,с -  плюралізм ідей і поглядів на суспільне 
життя. Це поєднання національних цінностей з гуманістичними, 
загальнолюдськими цінностями, втілення властивих українцеві рис 
терпимості, доброти, милосердя, співчуття, любові замість “хиткості” , зла, 
злопам’ятності, заздрощів та г-орлині. Це впровадження замість розбрату 
єдності; замість бездуховносіі -  високих національних ідеалів; замість 
заздрощів -  доброзичливості; замість сумніву -  віри в народ, в державу; 
замість відчаю надії та  оптимізму. Цс протидія амбіц ійності,  
зарозумілості, некомпетентності й бездуховності, сприяння злуці всього 
українства, єднання батьків і дітей, гуртування громад усіх українців 
планети на засадах рівності, взаємоповаги і взаємодопомоги, поваги до 
інших націй і народів [2, с.220].

Тому важ ливим  дж ерелом  для вир іш ення п и та н н я  осв іти  і 
ви хов ан н я  є вивчення певно ї н а у к о в о -т е о р е т и ч н о ї  і п р ак ти ч н о ї  
спадщини педагогів Галичини кінця XIX початку XX століття. Саме 
в цей час, коли в свідомості українців утверджується ідея незалежної 
держави, педагогічна наука поєднала в собі національні традиції, 
національний досвід виховання і досвід європейських народів.

Головним завданням української інтелігенції, на плечі якої ліг 
о с н о в н и й  т я г а р  п р о б л е м .  І .Ф р а н к о  на п о ч а тк у  XX ст. в в аж ав  
" . . . в и т в о р и т и  з в е ли чезн о ї  е т н іч н о ї  маси у к р а їн с ь к о г о  н ароду  
українську націю,...  здвигнення нашої національної будови в усій її 
цілісності" (10, с.404].

Основну роль українські педагоги відводили школі як рушійній 
силі у здійсненні цього завдання, яка повинна “жити і розвиватися під 
промінням національної ідеї: усе в ній муси і ь бу гн овіяне національним
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духом, а короною її діяльносіі повинні бути свідомі національно члени 
народа" [І І, с.229]. Тому проблемі націоналізації школи, пристосуванню 
її "до потреб української суспільності, її життя, її завдань і обставин" 
поступилися усі національні справи [І, с.З]. Виростаючи з історії народу, 
вбираю чи  в себе п рогресивн і погляди зарубіж них реф орматорів ,  
спираю чись  на здобутки  вселю дської культури та європейського  
шкільництва, нова українська школа мала будуватися на національному 
грунті, відповідати політичним, національним, соціально-економічним та 
культурним потребам українців, підкреслювали С.Русова, І.Ющишин, 
І.Копач, Я.Чепіга та інші відомі педагоги [14, с. 132].

Виховання на національних цінностях, зазначав Я .Чепіга, передбачає 
поєднання його з історією і традиціями, збереженням та збагаченням 
культури народу, визнання освіти інструментом гармонізації національних 
відносин у процесі державотворення. У статті “Національність і національна 
школа” педагог спростував звинувачення у шовіністичному вихованні 
української молоді на загальнонаціональних цінностях і переконував, що 
під таким вихованням “ми розуміємо не шовіністичне, не приправлене дутим 
патріотизмом, а виховання в дусі нації, в дусі мови, в її переказах, 
віруваннях, її звичаях, її історії, її культури, національної т ворчості” [4, с.24|. 
Я.Чепіга підкреслював, що мега національного виховання полягає в 
допомозі всім дітям зрозуміти і полюбити свою мову, літературу, культуру 
без будь-якого протиставлення іншим народам, їхній культурі, мові, 
літературі; “воно ірунтується на вивченні всіх одмін національного духа і 
вдачі" і є “інстинктом самоохорони, котрий в широкому розумінні дбає про 
фізичне, моральне і матеріальне здоров’я нації”. Педагог був переконаний, 
гцо у вихованні на загальнолюдських цінностях міститься сила і здоров’я 
нації, її матеріальний добробут , її культура і духовна міць [4, с. 24].

Дум ки Чепіги про те, що нац іональне  ядро змісту виховання 
повинні складати універсальні загальнолюдські, загальнонаціональні 
й регіональні цінності, а ставлення до дитини повинно будуватися на 
сприйманні її як вільної, цілісної особистості, здатної до самостійного 
вибору цінностей, самовизначення у житті і культурі свого народу, є 
актуальними і важливими при розі ляді проблем сучасного стану освіти. 
Щ одо умов, які треба створити для повноцінного виховання дітей, то 
він за знач ав ,  що вони повинні бути таким и, щ об “вільно і легко 
розвиватися індивідуальним здібностям дитини, щоб нація, розвива­
ючись у своїй культурній поступовій творчості,  могла б принести своє 
власне на вівтарь загальнолюдської культури” [4, с.26].

П итання нац іонального  виховання було провідним і в працях 
Григорія Врецьони -  видатного педагога Галичини другої половини
XIX ст., громадського діяча, видавця, організатора читалень, відданого 
н а ц іо н а л ь н ій  ідеї.  Він н а г о л о ш у в а в ,  що в и х о в а н н я  є одн и м  з
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найважливіших питань суспільного ж ит ія  і всі інші сфери політики, 
культури, релігії і науки б ач ать  його як основу для б у д івн и ц тва  
майбутнього.

Суспільно-політичні зміни не лише в Україні, а у цілому світі 
сіавлягь  щораз більші вимоги до системи освіти і виховання. Це веде 
до того, гцо освічений народ виведе свою державу на вищий щабель 
розвитку і поставит ь її на належне місце серед інших держав. Тому серед 
прин ц и п ів  гуманізм у, д е м ократи зм у ,  п р и р о д о в ід п о в ід н о с т і  саме 
принцип народності слід розглядати як основу нової школи, що підніме 
національний дух народу. Врецьона вказував, що треба “плекати і 
кр іпити чесноти нації чи н ар о д у " ,  треба о б о в 'я з к о в о  р о зв и в ати  
“національне самопізнання і національний змисл, щоб з нього виросло 
почуття приналежності масі, яке називаємо національним почуттям” . 
Н а з в 'я з о к  із в с ел ю д ськ и м  в казує  д у м к а  про  іе, що в ш к о л а х  
зароджується почуття побратимства і приязні, яке є підставою спільної 
діяльності і багатьох  чеснот. Таким  чином виробляється відчуття 
загальних цілей, загального добра [6, с.58].

Отже, національний характер  виховної роботи  виражається у 
постійній боротьбі за право викладати рідною мовою, яка виступає 
творчою силою, якою живиться національний дух, засвоєнні народних 
традицій, народної мудрості, піднятті рівня духовності особистості, її 
відношенні до національних та загальнолюдських цінностей.

Я .Ч е п іга  писав, що не знати  своєї мови, не вж и вати  її це 
протиприродно. "Одберіть у дитини рідну мову, і ви зробитеїї духовним 
калікою, духовно глухим і сліпим” [4, с. 22]. Г.Врецьона визначав, що 
рідна мова є методологічною основою виховання і лише люблячи свою 
рідну мову ми навчимося шанувати і мову інших. 1 цьому має навчити 
учитель, який повинен признати свою народність і поважати іншу. 
Чепіга додавав, що вчитель повинен “задовольнити прагнення дитини 
згідно з загальнолю дськими принципами добра і правди, зберег ти 
гармонію її розвитку” [5, с. 15].

Велика увага приділялася постаті вчителя, який повинен був бут и 
істинним вихователем, справжнім педагогом за иокликаниям, за ціллю, 
за знанням і мистецтвом. Безпосередньо в публікаціях підкреслювалося, 
що нема кращого і приємнішого звання, ніж звання народного вчителя, 
якщ о він доб ре  розум іє  своє п ризначення ,  мету н авчання  і вміє 
зосередитися над важливістю свого апостольства,  своєї корисної і 
високої праці по вихованню молодого покоління.

Головне значення шкільних реформ кінця цього періоду полягає в 
тому, що, по-перше, розпочато  виховання української інтелігенції, 
р івень підготовки якої відповідав європейськом у; по-друге, було 
створено на наукових засадах нові типи шкіл, пов'язаних між собою;
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по-треіє, створювалася структура управління освітою як з боку церкви, 
так і з боку держави; по-четверте, всі проведені заходи мали важливе 
значення для розвитку шкільництва в майбутньому; по-п'яте, створення 
н а в ч а л ь н и х  з а к л а д ів  р ізн о г о  типу ,  н ав ч а н н я  у Відні та Л ьвов і ,  
спілкування з представниками інших народів дало можливість молодим 
людям ознайомитися з передовими суспільними ідеями, іцо появилися в 
європейських країнах і в Наддніпрянській Україні, сприяло підготовці 
інтелігенції, частина якої близько сприйняла ідею народності.  Отже, 
шкільні реформи о б ’єктивно створили передумови, які в поєднанні з 
іншими факторами і впливами започаткували національно-культурне 
відродження українців [7, с.123].

Важливими для розробки основ українського шкільництва були праці 
галицьких педагогів Г'.Врецьони, М.Галущинського. В.Ільницького,
О .П артицького , О.Іванчука, В.ГІачовського, І.Ю шишина та інших, у 
яких'поєднується національний досвід та передові педагогічні думки 
вчених європейських країн.

Для розбудови національного шкільництва були о б ’єднані зусилля 
педагогів при товаристві “Взаїмна поміч галицьких і буковинських 
учителів і учительок" і ство р ен а  “П ед агог ічн о -Н аук ова  К ом іс ія” , 
голова якої І.Ющиигин підготував перший в історії "Законопроект на 
зміну державного шкільного закону від 14 мая 1869 р .” про розбудову 
українського шкільництва.

Ґ рунтовно проаналізував стан тогочасної системи українського 
шкільництва та шкільництва інших країн, що беззаперечно вело до 
висновків, що українська ш кола не повинна розвиватися осібно, а із 
урахуванням вселюдських інтересів, загальнолюдських цінностей.

П едагог писав, що “школа має виховувати морально, розвивати 
національну свідомість і почування дітий, їх розум, га довести їх до 
такого  інтелектуального рівня, щоби вони виросли на пожиточних 
членів рідного народа й держави” [9, с. 134]. Отже, саме те, що школа 
повинна “розвивати національну свідомість і почування дітей” вказує 
на те, що метою її є національне виховання, що школа законодавчо 
повинна розвиватися на засадах національного.

І.Юшишин вважав, що мовою викладання в кожній народній школі 
може бути тільки рідна мова дітей. Певну увагу він відводив національним 
меншинам. Це питання є актуальним і на сьогоднішній день.

Аналізуючи діючий закон, автор вказує, що є г рубою помилкою 
думати про те, що, навчаючи в школі рідною мовою, вже задовольняємо 
постулати національної школи. “Можна вчити на рідній мові, -  пише 
він, -  а п о п р и  те незг ірш е н а с и л у в а т и  п р и н ц и п  н ац іо н а л ь н о г о  
виховання і денаціоналізувати молоді генерації” [12, С. 19].

В иник 11/шкирініпісьі«>?о упінерсіїтсіпу. Педагогіка. Випуск IV.
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українською мовою, поширюється денаціоналізація ,  паралізується 
національне виховання українських дітей. Г оловними винуватцями цього 
є шкільні підручники і начальство. Ю щ иш ин висловив думку, що 
національний інтерес вимагає поглиблення навчання й виховання 
українського вчителя. Тому у законопроекті подано структуру закладів 
для підготовки педагогічних кадрів і дальшої освіти вчителів. На нашу 
думку, саме у розділі “Про образованє народного вчительства” Ющишин 
вказує на тісний зв’язок національного і загальнолюдського. Тоді як 
педагог подає дитині в школі основи наук і “.. .книжки для народних шкіл 
не можна заповняти матеріалом з чужої історії й і радицій та ще й ворожим 
національним ідеям народа", то для освіти вчителів є вкрай важливими 
передові ідеї та знання суспільства. Вчителі, повинен бути всебічно 
освіченою людиною [ 12, с. 28].

І.Ющишин вказав і на важливість вивчення таких дисциплін, як 
“історія р ідного  н арода ,  краю, держ ави  й європейських народів; 
державне і краєве, загальне і шкільне законодавство; чужі живучі мови 
(нім., франц., англ. або  рос.); психоаналіз; серії лекцій про сучасні 
системи виховання (Австрія, Німеччина, Франція, Англія, Швеція та 
ін.); гвори давнішої і сучасної педаг огічної літератури" [12, с.32-33].

Цей неповний перелік дисциплін вказує на те, яка велика увага 
приділялася знанням та досягненням не лише українських, польських, 
а в с т р ій с ь к и х ,  а й єв р о п е й с ь к и х  учених. Р озум іння  в а ж л и в о с т і  
передових досягнень та надбань Європи відіг рало важливу роль для 
становлення і розвитку національної школи, створило належну базу 
для сучасного розвитку шкільництва.

Вже тоді передові діячі розуміли, що національне “не потребує, і 
нав іть  не повинно, чи сильніше: не сміє! заперечувати  з а г а л ь н о ­
л ю д с ь к о г о ,  а н а в п а к и ” : н а ц іо н а л ь н е  “б а зу є т ь с я ,  в и п л и в а є  із 
загальнолюдського; воно, апробуючи - підтверджуючи -  пог линаючи 
вселюдські та загальновизнані цінності, доповнює їх тиміг рисами, які 
спеціально відповідають духовності чи звичаям даного роду” [ІЗ, с.6].

Отже, з вищеподаних прикладів можна зробити висновок, що у 
працях педагогів початку XX ст. основоположними для розбудови 
н ац іонального  ш кільництва було визначено принцип народності,  
н а р о д н у  ф іл о с о ф ію ,  н а ц іо н а л ь н и й  дух, ідеали  н а ц іо н а л ь н о г о  
виховання. Передбачалося, що всім громадянам буде забезпечено право 
здобувати освіту рідною мовою, система освіти матиме демократичний 
і гуманістичний характер, між її ланками зберігатиметься наступність, 
освіта стане обов'язковою для дітей шкільною віку, а школа світською 
і захищеною  від партійних впливів. Система виховання мас буду­
ватися па народній педагогіці [7, с. 127]. Велика увага при вихованні
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у ч н і в с ь к о ї  м олод і н а  н а ц іо н а л ь н о м у  грунті п рид ілялася  єдності 
н ац іо н а л ь н о го  і за га л ь н о л ю д с ь к о г о ,  духу н ац іо н ал ьн о ї  р івності,  
взаємної толерантності і пошани. Виховання повинно бути пройняте 
національним духом не з позицій боротьби і ворожнечі до сусідів, а з 
позицій любові до рідного краю.

Роботи видат них педаї о п в  привели до розробки цілісної теорії 
національного виховання, що наочно виразилося у роботі Першого 
Українського Педагогічного Конгресу в 1935 р., який метою націо­
нального виховання української молоді визначив всебічну підготовку 
її до  зд ійснення найвищ ого  ідеалу нації • чинної творчо ї  участі в 
розбудові рідної духовної й матеріальної культури, а через неї до участі 
у вселюдській культурі.

Ці здобутки є актуальними і сьогодні. При творчому їх використанні 
вони можут ь послужити справі розробки досконалої системи освіти.
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Лілія Кобилянськи
ФОРМ УВАННЯ ЗМІСТУ ОСВІТИ В УКРАЇНСЬКИХ  

НАРОДНИХ ШКОЛАХ БУКОВИНИ КІНЦЯ XVIII -  ПОЧАТКУ
XX СТОЛІТТЯ

На сучасному егапі реформування в Україні проблемам змісту 
середньої освіти надасться першочергова увага. Адже зміст освіти є 
своєрідною моделлю вимог суспільства в процесі підготовки молодих 
людей до життя. Історичний досвід становлення національної системи 
освіти, накопичений впродовж століть, вимагає детального вивчення, 
анал ізу  і п ереосм и слен н я .  З огляду  на ці м іркування д іял ьн іс ть  
українських народних шкіл на Буковині в кінці XVIII -  на початку 
XX століть, процес формування змісту освіти в них є актуальними для 
історико-педагогічної науки та практики сьогодення. Обсяг знань, 
методи й засоби викладання в українських народних школах Буковини 
зм іню валися  в кон кретн о-істори ч н и х  о б стави н ах ,  вт ілю валися  у 
навчальних планах, програмах та підручниках. Розглянемо основне 
джерело змісту освіти - предметні програми.

Заснування “нормальних’' шкіл у Чернівцях і Сучаві у 1784 р. було 
першим кроком до організації на території краю новочасних навчаль­
них закладів з усталеними планами та методикою викладання. Згідно 
з розпорядженням Надвірної військової ради, зміст освіти цих шкіл 
охоплював: засвоєння читання, письма, рахунку; вивчення німецької, 
латинської та грецької мов; початки природописної історії, землепису, 
науки господарської та стилістики [ І , с.237]. Обсяг знань був достатнім 
для шкіл  т а к о г о  ти п у ,  але  с л а б к а  м е т о д и ч н а  ба за ,  в ід су тн ість  
підручників і досвідчених педагогів звузили коло наукових предметів, 
що призвело до перетворення цих навчальних закладів у тривіальні. 
Мовою викладання в них була німецька або молдавська (волоська).

“П о л іти ч н а  ш кільна  к о н сти т у ц ія ’’ 1805 року, яка в и зн а ч и л а  
існування трьох основних типів шкіл (тривіальні, головні та реальні), 
пропонувала й конкретні навчальні програми. У них вперше чітко 
визначались предмети, необхідні для засвоєння, окреслювався обсяі 
знань, умінь та навичок, планомірно розподілялася визначена сума 
знань  між роками нав чан н я  (2, с. 14-19]. Н авчальні програм и для 
тривіальних шкіл діяли до 1885 р. і були двоступеневими. Діти першого 
і другого року навчання утворювали 1 клас, у другому були згруповані 
учні 4 наступних вікових категорій . Закон визначив, що з мстою 
досягнення позитивних результатів учнів І класу слід ділити на дві 
групи в залежності від рівня їх підготовки. До першої групи зарахо­
вували дітей, гцо розпізнавали звуки і засвоїли початки читання, до 
другої тих, що читали, писали й рахували. Відповідно до цього
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визначався  й обсяі знань, який повинні були отрим ати  діти. Учні 
пер ш о го  відділу вправлялися  в читанні др у к о ва н о го  та п и с а н о ю  
текстів ,  в и в ч ал и  м алий  к а т и х и зм ,  училися  писати ,  за с в о ю в а л и  
початки усного рахунку. Діти другого  відділу вдосконалювали свої 
уміння в читанні, письмі, рахунку та знанні основ релігії. Впродовж 
двох років діти повинні були досягти відповідних результатів, щоб бути 
зарахованими до II класу. Наступні 4 роки навчання поглиблювали 
знання Закону Божого, читання, каліграфії, ірам атики , стилістики; 
в д о с к о н а л ю в а л и с я  н ав и ч к и  усн ого  рахунку ,  діти зн ай ом и ли ся  з 
письмовими обчисленнями великих чисел та дробів. Розділ “Поділ 
годин” визначав, яким чином вивчатимуться ці предмети -  це залежало 
від структури н ав чаль н ого  дня (цілий день чи лише його частину 
навчалися діти) та кількості вчителів (у тривіальній школі, як правило, 
їх було не більше двох) [3, с.48-60]. “Політична шкільна конституція” 
акцентувала увагу й на виховному завданні народної школи. Закон 
застерігав, що, не взявши до уваги потреб стану, до якого належить 
учень, школа буде слабкою опорою  церкви і трону, тому вона “повинна 
працю вати в тому напрямі, щоб в ній діти добре навчались релігії і 
набули належних поглядів на речі, з якими стикаються, і на стосунки, 
в яких знаходяться” [4, с.237-238]. Практична спрямованість шкільного 
навчання  визначала  основну  мету п очатково ї освіти, а виховання 
збуджувало лише почуття, які є корисними і о б о в ’язковими для людей 
певного  соціального  стану. Розділ “ Методи навчання" орієнтував 
учителів на формування і зміцнення п ам ’яті, яка здатна "впливати на 
розум і серце” [5, с.20-24]. Механічне запам ’ятовування мало на меті 
сф ормувати  покірність і сліпий послух учнів, чому немало сприяли 
також  і фізичні покарання. Розпорядження Міністерства віровизнань 
та освіти (МВО) 1885 р. перетворювало головні школи на чотирикласні, 
а т р и в іал ь н і  -  на тр и сту п ен ев і  [6, спр. 1105, а р к . 1-10]. Зростала  
відповідальність учителів за результати своєї праці; в розпорядженні 
вказувалося, що учнів слід навчати так, щоб по закінченні тривіальної, 
вони могли вступити до 4 класу головної школи.

Б уковинське н ар о д н е  ш кільництво  до середини X IX  століття 
знаходилося  на стадії становлення, тому втілення основних вимог 
закону 1805 р. відбувалося зі значними труднощами і відхиленнями 
від правил. Дяківки, яких було найбільше, не відповідали визначеним 
вим огам , зміст освіти в них обм еж увався початкам и с л о в ’янської 
азбуки, читання і письма, Законом Божим [7, с. 121 ]. Однак саме в них 
плекалася  українська мова і руське книжне слово. В тривіальних 
школах навчальними предметами були читання польською, німецькою 
іа румунською мовами, письмо, початки граматики та рахунку. Так.
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в 4-класній народній школі Кіцманя, заснованій у 1780 р.. до державних 
шкільних законів 60-х років XIX століття викладалися Закон Божищі, 
складання букв на ц е р к о в н о с л о в ’янській мові, читання, м олитви 
ранкові й вечірні, усне числення, письмо, церковний спів (8, с.7]. 1

Дещо інакше організовувався навчальний процес у нормальних 
школах, які, крім підготовчого, мали 3, а чернівецька навіть 4 класи. 
Підготовчий клас складався з 2 відділів, у кожному з яких навчалися 
протягом року (однак здібні учні могли закінчити його й за рік). 
О б о в’язковими предметами були: чигання по складах по-німецьки, по- 
румунськи, по-українськи, малий катихизм , ари ф м ети ка  (нижчий 
відділ); читання  по-н імецьки , м алий  к атихизм , початки  письм а, 
переклад  слів з н ім ецької мови (вищий відділ). У перш ому класі 
н ав чаль н и й  план вклю чав  читання н ім ецькою , малий катихизм , 
письмо, переклад з німецької книги, німецьку граматику, початки 
ариф метики. Д о  списку предметів другого  класу належали Закон 
Божий, читання, переклад, грам атик а  н ім ецько ї мови, правопис, 
рахунки н ім ецькою  мовою , д иктанти .  В тр е ть о м у  класі школярі 
вдосконалювали техніку читання та перекладу по-німецьки, граматику 
і правопис, стилістику, рахунки, в Законі Божому вивчали вищий 
катихизм. Євангеліє, Біблію. В четвертому класі перший рік вивчали 
Закон  Б ож ий  т а  л ат и н с ь к у  мову, пи сьм о ,  раху н к и ,  г р а м а т и к у ,  
німецький правопис, стилістику та географію, початки будівництва й 
популярну геометрію. В другому році додавалися ще ночатки механіки, 
фізики, історії природи, декламація [9, спр. 1443, арк. 1-10]. Таким чином 
учнів четвертого класу готували до вступу в реальні школи.

У дівочих школах (як правило, 3-класних) вивчали ті ж предмети, 
що і в головних, крім того ,  дом оводство  та ручні роботи  (шиття, 
вишивку, плетіння). Суттєвих змін не сталося й після переходу шкіл краю 
під керівництво православної консисторії в 1844 р. Хоч польська мова 
п ерестала  бути м овою  виклад ання ,  “реальних  наук" не навчали  
практ ично ніде. В т ривіальних школах учні отримували основи німецької 
та рідної мови, арифметики та елементарні навички. В головних школах 
Чернівців і Сучави викладання знаходилося на вищому рівні, особливо 
німецької мови та арифметики [10, спр .1840, арк. 1-4].

Якісні зміни в змісті освіти розпочалися після прийня ття державного 
закону 14 травня 1869 р., який визначив о б о в ’язковий перелік предметів 
для народної школи, встановив, що навчальні плани, підручники 
повинні затверджуватися Міністерством віровизнань і освіти [II, с.277- 
278]. Кількість тиж невого  навантаження, його розподіл по курсах, 
класах, відділах узаконю вав  навчальний план, а мова викладання 
повинна була встановлюватися крайовою шкільною адміністрацією з
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урахуванням думки громади, ню у і римує школу. Крім жіночих ручних 
робіт для дівчаток, запровадж увалася і наука зручності (слейд) для 
хлоп чи к ів .  На осн ов і  д е р ж а в н о г о  за к о н у  1869 р. були створені 
“Н орм альн і п л а н и ” , затвердж ені МВО 18 травня 1874 р. Однак в 
коронних краях шкільні ради майже 10 років запровадж ували  їх у 
р е а л ь н е  ж и т тя ,  о б г о в о р ю в а л и  і а д а п т у в а л и  д о  м ісцевих умов. 
Буковинська К райова  шкільна рада затвердила навчальні програми 
для всіх типів шкіл розпорядженням від 3 березня 1888 р. За основу були 
взяті плани від 18.05.1874 р., розпорядження Міністерства віровизнань 
і освіти 8 червня 1882 р. та положення тим часового  "Ш кільного  і 
наукового порядку" 20 серпня 1870 р. Ці предметні програми діяли на 
Буковині до розпаду Австро-Угорщини, в них лише вносилися деякі 
незначні доповнення чи зміни. Вони, як правило, стосувалися окремих 
предметів, не зачіпаючи основ народної школи, визначених державним 
законодавством.

В очікуванні змін прогресивні буковинські освітяни самостійно 
розробляли навчальні плани. Так, на Вижницькій повітовій конфе­
ренції 28-30 березня 1871 р. Ю.Федькович представив розрахований на 
8 років навчальний план для однокласної школи, який охоплював 22 
предмети. Найважливішими для дітей Ю.Федькович вважав вивчення 
р ідної та н ім ецької мов, м атем атичні науки, географ ію , історію і 
краєзнавство, природничі (фізику, історію природи), співи, гімнастику 
та гігієну [12, с.402]. В 1871/72 навчальному році саме цей план діяв у 
народних школах Вижницького повіту.

Розглянемо предметну програм у для однокласної нерозділеної 
школи з цілоденним навчанням. Це був найрозповсюдженіший тип 
навчального закладу в Буковині. У цій школі викладав один учитель, 
діти, за окремими винятками, займалися в одному приміщенні. Школярі 
ділилися на 3 відділи, з яких у першому вчилися діти І шкільного року, 
в другому -  2 і 3 шкільних років, у третьому -  4, 5 і 6. Такий поділ 
ш коляр ів  був в и п р а в д а н и й ,  адже початки  науки найскладн іш і й 
найвідповідальніші, тому з першокласниками слід займатися окремо. 
Щ одо третього відділу, то він рідко був переповнений: через матеріальні 
нестатки діти рано йшли працювати, тому часто не закінчували вищих 
класів. Закон Божий викладався на основі державних законів 25 травня 
1868 р. і 14 травня 1869 р., згідно з якими контроль за вивченням релігії 
покладався на церкву або релігійну громаду, однак викладачі повинні 
були керуватися шкільними законами, а підручники після обговорення 
церковною владою затверджувалися МВО.

Наступним за важливістю предметом була мова викладання, обсяг 
знань з якої та зміст навчального  матеріалу чітко визначалися для
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кожного шкільного року. Метою навчання були: розуміння вислов­
лювань інших рідною мовою; здатність говорити правильно, плавно, 
виразно, швидко читати друкований та писаний тексти. Наука мови 
поділялася на читання і мовні вправи, які в 1 відділі складали єдиний 
предмет -  “науку н а їля д н у ” 113, с.3-4]. Діти вивчали звуки, букви, 
вчилися повільно читати по складах. Для розвитку вірного мовлення 
школярі обговорювали розповіді, які містилися в читанках, вивчали 
напам ’ять легкі вірші, тренувалися в переписуванні вправ з читанки. В 
другому відділі навчальним планом було визначено окремі завдання з 
читання та мовних вправ. Чітке, зв’язне читання, переказ і пояснення 
розповідей та текстів, вміння відповіда ти й ставити запитання, а з метою 
розвитку пам’яті - заучування прозових і поетичних творів -  складало 
обсяг навчального матеріалу з читання. В цей же час учні отримували 
перші теоретичні знання: поняття про просте речення, правила переносу, 
частини мови, грама тичні категорії (час, рід, число, відміна). Закріплення 
вивченого забезпечувало виконання відповідних завдань з читанки. У 
НІ відділі вдосконалювалася техніка читання, а вміння логічно мислити 
й висловлюватися розвивалось через коментування, переказ текстів. 
Мовні вправи зосереджували увагу учнів на граматичних правилах, 
синтаксисі, навичках і техніці ділового мовлення.

Крім рідної, в народних школах краю вивчали ще й інші крайові 
мови. Н а в ч а л ь н и м  п л ан о м  в и зн а ч а л о с я ,  що д р у га  м ова  р о з п о ­
ч инається  в о д н о к л а с н и х  н а р о д н и х  ш колах  не р ан іш е  д р у г о г о  
шкільного року, а третя -  через рік після неї. Метою вивчення другої і 
третьої крайових мов (на Буковині -  німецької та румунської) було 
навчити учнів розуміти розмовну мову, усно й письмово викладати свої 
думки, швидко читати, переписувати писаний та друкований тексти. 
Навчання мало 5 ступенів: на першому -  під час “науки наглядної" 
діги запам’ятовували окремі слова, складали усно прості речення. Поділ 
на читання і мовні вправи розпочинався із 2 ступеня, па якому учні 
повинні навчитися читати писаний та друкований тексти, перепи­
сувати вправи, завчати нап ам ’ять прислів’я, поезії, вміти розповісти 
рідною м овою  їх зміст. Н айваж ливіш і грам атич н і категор і ї  діти 
засвоюють на третьому ступені, а на четвертому вже повинні вільно 
перекладати тексти, ставити запитання, бездоганно читати, писати 
диктанти. Для п ’ятого ступеня спеціальних завдань не визначено: 
вчи гель, знаючи рівень знань своїх учнів, самостійно вирішував, що йому 
слід зробити "для досягнення мети навчання" [14, с .12-13].

“Р ахун к и  та н а у к а  п р о  г е о м е т р и ч н і  ф о р м и "  м ала  на м е п  
забезпечити впевненість і швидкість в усному й письмовому розв'язу­
ванні практичних задач. Розпочинаючи із засвоєння 4 математичних
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лій. V ч і і і вчилися оперувати великими числами, знайомилися з мірами, 
вагами, монетами, вправлялися в усному численні. План наг олошував: 
за доступністю і логікою вивчення письмові й усні вправи повинні 
п р а в и л ь н о  сп івв ід носитися .  Т р и  о станн і роки  нав чан н я  вчитель 
підбирав завдання, які б відповідали майбутньому призначенню дітей: 
хлопчики займалися господарськими і промисловими, а дівчатка - 
домашніми рахунками. Обсяг теоретичного  матеріалу обмежувався 
поняттями про цілі та десяткові числа, площу, о б ’єм круглих тіл та 
багаток у  і ників.

Окремий розділ навчального плану складали "реальні науки", до 
яких відносилися історія природи, фізика, географія, історія. Користу­
ватися  сп е ц іа л ь н и м и  п ід р у ч н и к ам и  для  цих наук за б о р о н я л о с я ,  
основним навчальним посібником були читанки. Вивчення "реальних 
наук" розпочиналося з II відділу, причому вони о б ’єднувалися в один 
предмет, лише в III відділі кожен предмет вивчався окремо [15, с.3-4]. 
Викликати цікавість до оточ у ю ч о го  світу, “замилування" усім, що 
створене природою, мала на меті історія природи, знайомство з якою 
починалося у II відділі. Учні вивчали вже відомих їм представників 
рослинного  і тваринного  світу (кота, собаку, коня, зозулю, яблуню 
тощо), а також  корисні копалини (сіль, залізо). Обсяг знань для НІ 
відділу, так званий “трирочньгй турнусь", поглиблював уявлення не 
лиш е про ф лору  і фауну о то ч у ю ч о ї  природи , але й знайом ив  з її 
екзоти ч н и м и  видами (о р ан гу та н го м ,  китом, верблю дом , кавовим  
деревом тощо). Історія природи мала природоохоронне спрямування: 
вчитель розповідав про необхідність обережного ставлення до тварин і 
рослин, знайом ив  учнів із законам и  і розпорядженнями влади про 
браконьєрство. Учні 6 шкільного року слухали спеціальний курс про 
будову та функції людського організму, початки анатомії і фізіології 
людини, отримували найпотрібніші правила особистої гігієни, а також 
валеології -  “науки о здоровю ” [16, с.7].

Географія охоплювала не лише знання про рідний край та Австро- 
У горщ ину,  а також  детальні відомості про Є вропу й земну кулю. 
Відзначимо, що вивчення починалося зі шкільної місцевості, села чи 
міста, де жили учні, повіту, а згодом  -  і держ ави взагалі.  Значна 
частина навчального часу відводилася на ознайомлення з основними 
ге о г р а ф іч н и м и  п о н ятт ям и  ( л а н д ш а ф т ,  с т о р о н и  і ч а сти н и  світу, 
меридіан, паралель тощо), а тако ж  з державами і народаміг. що їх 
населяють, промисловістю, торгівлею, сільським господарством. Крім 
того, в курсі географії учні отрим ували й деякі знання з астрономії 
(небесні світила, затемнення сонця й місяця, зміни пір року).

Історія мала не стільки навчальне, скільки виховне значення, адже 
за мету визначалося: “ускоряти вь учепикахь образованьс характеру

Лілія К оби.іянська Фириукання іміап\ ін п іти  а україш ькил ішр<н)іт\ і т и  іа.\ Інкопіпіи 
кішія Х І П І  початку \ X  сп и н іттн

и любовь к о ічизне” [17, с.8], а основним методом було знайомство з 
подіями іа особистостями, які найбільше спричинилися до розвитку 
людства взагалі і батьківщ ини (малася на увазі А встро-У горщ ина)  
зокрема. Пози гивним моментом програми з історії вважаємо те, що вона 
починалася з вивчення легенд, казок, переказів про рідний край, з 
читання історичних оповідань з читанок. Це сприяло пробудженню 
патріотичних почуттів у дітей, наближало історію до їх душі і розуміння. 
У третьому розділі в хронологічному порядку, починаючи від Германіка 
та Аттіли, учні вивчали історію Австро-Угорщини через діяльність 
королів, цісарів та найважливіші битви. З потоку імен (Карл Великий, 
Максиміліан І, Марія-Терезія, Ф ранц-Йосип) та битв (облога Відня 
турками, Іридцятилітня війна) учитель змушений був вибирати дійсно 
необхідну, позитивну інформацію, як от: розповіді про народи, що 
населяли А встро-У горщ ину -  слов 'ян , румунів, угрів; зародж ення 
книгодрукування, відкриття Америки Колумбом. Н авчальний план 
давав змогу вчителеві багато часу виділяти на повторення вивченого, 
закріплення матеріалу. Учні шостого шкільного року вивчали права 
й о б о в ’язки громадян, основи державної влади та конституцію Австро- 
Угорщини.

Ф ізика м істила в собі знання основних фізичних та хімічних 
процесів, законів, приладів, явищ природи. Вчителі знайомили учнів з 
п он яттям и  те п л о п р о в ід н о ст і ,  м агн ети зм у ,  п о я с н ю в ал и  сутн ість  
скисання, гниття, розповсюдження звуку й тепла, принципи роботи 
термометра, компаса, громовідводу, парової машини; демонстрували 
вл а сти в о ст і  о с н о в н и х  х ім ічних  елем ен т ів  (кисню , с ірки ,  азоту ,  
вуглекислого газу) [18, с.7].

Письмо ставало окремим предметом у II відділі: учні повинні були 
“засвоїти виразне і приємне письмо” . Протягом чотирьох років учні 
вдосконалювали каліграфію, вивчали техніку письма арабських цифр. 
У деяких ш колах н ав чали  л ат и н сь к о г о  алф авіту  аб о  н ім ецького  
скоропису  [19, с. І 20]. Н авч ал ь н и й  план з м алю вання ор ієнтував  
учителя на розвиток окоміра й руки учігів. Для цього діти спостерігали 
геометричні фігури (куб, квадрат, багатогранники), зображали прості 
лінії, засвоювали поняття простору, кута, площі. У навчанні співам 
акцент робився на формування і збудження почуттів, патріотизму. 
Особлива увага зверталася на церковний еггів та народні пісні. Учні 
співали в хорі і виконували сольні номери, вчилися розрізняти музичні 
гони, засвоювали почат ки нотної грамоти. Починаючи з другого року 
навчання, дівчата займалися ручними роботами, які б готували їх до 
майбутнього життя й о б о в ’язків господині та матері. Цей предмет, як 
правило, викладали спеціально підготовлені вчительки, що закінчили
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курси  при у ч и т ел ь сь к ій  сем ін ар і ї .  Д ів ч а т о к  н ав ч а ли  плет інню , 
штопанню, вишивні, пошиттю найпростіших речей.

О б о в ’язковим заняттям для хлопчиків і необов'язковим для дівчат 
б у л а  г ім н а с т и к а  чи т ілесн і в п р а в и .  Ці з а н я т т я р о з в и в а л и  силу, 
спритність, а також мали виховне значення: формували впевненість у 
собі, звичку до режиму, порядку й чистоти “ гіла і духа" [20, с.Ю]. 
В п рави  под ілялися  на три  групи: м арш ові,  в ільні та  вправи  на 
спортивних снарядах. Найбільше часу займали маршові вправи, адже 
з хлопчиків готували майбутніх вояків. Згідно з навчальним планом 
учитель повинен був проводити під час занять різноманітні спортивні 
й народні ігри. В народних школах краю вчителі самі виготовляли 
найпростіші спортивні снаряди -  горизонтальні й вертикальні драбини, 
б р у с и ,  ж е р д и н и  [21, е.326]. Н а в ч а л ь н и й  п л ан  в и з н а ч а в  деякі 
найпростіші вправи і для дівчаток, наприклад, лазання по жердині, 
різного роду підскоки, висіння на драбині тощо.

Предметна програма малокласової школи мала ще одну суттєву 
особливість. Природописна історія і фізика, як реальні науки, вивчалися 
комплексно, вчитель повинен був максимально використовувати пору 
року , м ож ливості  у н аоч н ен н я  тих чи інших явищ . У двокласн ій  
народній  школі навчальний план закріплював групування учнів на 
відділи у кожному класі, а саме: перший клас поділявся на два відділи, 
в яких навчалися учні 1 і 2 шкільного років, а у двох відділах II класу 
навчалися відповідно діти 3 і 4 та 5 і 6 шкільних років. Особливістю 
предметної програми цього типу шкіл був поділ вивчення другої га 
третьої крайових мов на VI ступенів засвоєння, а також те, що матеріал 
з географії, історії, письма й ручних робіт поділявся не на два курси, як 
в однокласній школі, а на три [22, с.6-9]. В цілому ж зміст навчального 
матеріалу співпадав з нерозділеною однокласною школою.

Аналогічний поділ кожного класу на два відділи відбувався і в 3- 
класній народній школі. Це була міні-модель справжньої шестикласної 
школи, діти кожного шкільного року навчалися з однолітками і за 
власним планом, в одному класному приміщенні розміщувалось два 
відділи, а  це дещо у труднювало роботу вчителя. Вчителів у такій школі 
б уло  5: по одном у  в к о ж н о м у  класі,  в и к л ад ач  За ко н у  Б о ж о го  і 
вчителька з жіночих ручних робіт. Такий поділ на класи і відділи давав 
змогу глибше проникну ти в сутність предметів, які вивчались, тому при 
збереженні мети обсяг знань з окремих дисциплін збільшувався. Повне 
сп івпад ання  матеріалу з р ідної мови спостерігається лише в І і 2 
шкільних роках, у наступних обсяг знань значно зростав: вводився 
м атеріал  про словотвір, частини мови, просте й складне речення, 
н а п и с а н н я  слів ін ш о м о в н о г о  п о х о д ж ен н я .  Учні вп р а в л я л и с я  в
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орфографії,  писали твори і перекаш. а зверш увався  курс рідної мови 
стилістичними вправами. Вперше в навчальному плані було о б о в ’яз­
к ови м  “резю м е  всіх г р а м а т и ч н и х  с т у п е н і в ' ,  т о б т о  п ід с у м к о в е  
повторення вивченого матеріалу [23, с.6|.

Збільшення часу на вивчення географії сприяло поглибленню  
зн а н ь  про  р ідний  край ,  й о го  ж и іе л ів ,  с ім ’ю учня. Н а й б іл ь ш и м  
проникненням в сутність характеризується і планування курсу історії, 
який у навчальному плані вперше поділяється на 3 частини: “Розповіді 
про  б а т ь к ів щ и н у " ,  " К а р т и н и  з а в с т р і й с ь к о ї  і с т о р і ї ' ,  “О с н о в и  
консти туц ії ,  прав  та  о б о в ’язків г р о м а д я н ” . Р о зш и р ен н я  об сягу  
матеріалу спостерігається і в навчальній програмі з малювання: учні 
вивчали коло та еліпс, геометричний орнамент, а в 6 шкільному році 
знайомилися з основами технічного креслення. Відмінностей в обсязі 
програм з інших предметів не було, характерний лише розподіл гем на 
більш дрібні, чому сприяло збільшення часу на їх вивчення.

Чотирикласна народна школа мала ще більш складну конструкцію: 
перший і другий класи відповідали двом першим рокам навчання, а 
наступні ділилися на два відділи. Важливою особливістю планів для 4- 
класної народної школи був дозвіл застосування спеціальних підручників 
для “реальних наук" - природописної історії, фізики, географії та історії. 
Цеставало можливим лише в 4 класі. При відсутності змін у змісті програми
з основних предметів відбувалася конкретизація мети її вивчення. Гак, 
природописна історія повинна була дати “знання про найважливіші 
об’єк ти світу природи, про три його найголовніші сторони флору, фауну 
й корисні копалини  з особливим  зверненням уваги на практичне 
застосування знань в житті і господарстві”. Розширювалася мета вивчення 
географії: діти засвоювали поняття “великої" та “малої" батьківщини, про 
найголовніше в Свропі та інших частинах світу, "про явища, форми того, 
що існує на земній кулі” [24, с.9].

У п ’ятикласних народних школах перші чотири шкільні роки 
складали окремі класи, лише п ’ятий поділявся на два відділи. Аналіз 
навчальних  програм  свідчить, що п ідручники  з “реальних  н а у к ” 
рекомендувалося запроваджувати, починаючи з 5 класу. Ще більше 
уточнювалася мета вивчення географії: “вивчення батьківщини в її 
топографічному, етнографічному й політичному відношенні". Таке 
формулювання викликало збільшення обсягу знань, особливо в 4 класі. 
Учні починали із вивчення своєї місцевості, повіту і держави в цілому, 
вчилися робити графічні та усні описи з допомогою  таблиць і карт. 
Шостий рік присвячувався вивченню частин світу, найбільших держав, 
рас, природних явищ і завершувався фундаментальним повторенням, 
яке охоплювало всі сторони життя Австро-Угорської імперії. У вивченні
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історії обсяг навчального матеріалу збільшувався за рахунок нового 
розділу “Картини з загальної історії", який присвячувався стародавній 
історії лю дства і заверш увався розповіддю  про монголо-татарське 
нашестя [25, с. 10].

Справді моделлю народної школи, яка б відповідала вим оіам  
к р ай о в о го  і за га л ь н о а в с т р ій с ь к о г о  зако н о д авс тва ,  була 6-класна 
школа, де кожен шкільний рік відповідав аналогічному класові і учні 
займали окреме приміщення. Використання спеціальних підручників 
для “реальних наук" розпочиналося в п ’ятому класі. Мета вивчення 
історії формулювалася як знання про видатні особистості австрійської 
та світової історії і особливі положення конст итуції, а в навчанні письму, 
крім б е зд о га н н о го  к а л ігр аф іч н о го  почерку, учні засвою вали  ази 
ділової перегіиски, яка могла б знадобитися їм у "промисловому житті".

Таким чином, особливостями змісту освіти, сконцентрованого в 
н а в ч а ль н и х  п р о г р а м а х  для б у к о в и н с ь к и х  н ар о д н и х  шкіл , були: 
циклічна (концентрична) побудова -  на кожен шкільний рік з певного 
предмета вибиралась відповідна частина матеріалу, тобто обсяг значно 
зростав  за ле ж н о  від часу навчання  дитини; поділ н ав ч а ль н о го  
м ате р іал у  на р ічні в ідд іли  (класи );  н ас ту п н іс ть ,  п о сл ід о вн іс ть ,  
доступність предметів, що вивчалися; пропорційне співвідношення 
елементів формальної і матеріальної освіти; практична спрямованість 
програм; чітке визначення обсягу навчального матеріалу з кожного 
пред м ета ,  д е та л ьн іс ть ;  введення в поняття  е л е м е н т а р н о ї  освіти 
національного елемента у формі краєзнавства, вивчення народного 
м истецтва .  С ам е т а к е  нав чан н я  сп р и я ло  н а гр о м а д ж е н н ю  знань, 
розвиткові розумових здібностей дитини, а вміння й навики ставали 
основою майбутнього практичного життя.
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Інна Ковальчук
М О Р А Л Ь Н Е  ВИХ ОВА ННЯ Я К  П Р О В ІД Н И Й  Н А ПРЯМ

Т Е О Р Е Т И Ч Н И Х  Р О З Р О Б О К  П ЕД А ГО ГІВ  КІН ЦЯ X I X -  
ІЮ Ч А Т К У  XX СТОЛІТТЯ

В у м о в ах  с ь о г о д е н н я  н ео б х ід н іс т ь  п р а к т и ч н о г о  вир іш ення  
проблем и  м о р а л ь н о г о  ви хов ан н я  учнів висуває  на перш ий план 
завдання наукового осмислення історичної суті і змісту нього процесу. 
Як св ідчить  ан ал із  н а у к о в о -п е д а г о г іч н и х  досл ід ж ень  о со б л и в о ї  
актуальності ця проблема набула в кінці X I X -  на початку XX століття.

На Буковині, яка з 1774 по 1918 р. входила до складу Австро- 
Угорщини, загальноавстрійське шкільне законодавство пріоритетним 
у д іяльност і  н а в ч а л ь н о -в и х о в н и х  заклад ів  ви зн а ч и л о  м орально-  
релігійний напрям. Це стало поштовхом до формування в краї концепції 
морально-релігійного виховання, основу якої склала ідея релігійної 
сутності людської особистості. Еволюція ідеї спрямовувалася, з одного 
боку, гуманізмом, характерним для ментальності українців, а з іншого, 
п ідсилю валася вим огам и  дисциплінованості ,  дещо навіть а в т о р и ­
таризмом, притаманним характеру німців.

Як п оказав  аналіз науково-педагог ічно ї л ітератури, розроб ка  
шляхів, методів і засобів морального  виховання учнів проводилася 
педагогам и  у трьох  напрям ках : со ц іальн ом у ,  психологічном у та 
духовному. Зупинимося детальніше на змісті кожного з них.

Проблема моральності учнів є загальною проблемою суспільства, 
зазначав професор Празького університету О.Вільман. Розглядаючи 
особистість  як о б ’єкт виховання, педагог  звертає увагу на те, що 
людина не є зосередженим “пунктом моральності’’, тому треба “ростити 
паростк и  д о б р а ” у дитячих  серцях. 1 тут велика  роль  належ ить  
“моральним суспільствам”. Саме вони “можуть в повній мірі і у чистій 
формі впливати на природу людей” [2, с.56]. Проблему морального 
виховання вчений відносить до перш очергових завдань держави і 
ставить її поруч з політикою, тому що “в педагогіку входить проблема, 
яким чином держава може продовжити своє існування, розвиток при 
зміні поколінь” [ І , с.90]. Вимоги держави до вихованця, на його думку, 
найбільш повно знаходять своє вираження у змісті викладання, де 
"подаються керівні правила для дисципліни" [2, с.89]. У підручнику з 
дидактики О. Вільман, розглядаючи суспільну природу виховання, 
визначає моральність як основну його характеристику і, розробляючи 
засоби морального виховання учня, обгрунтовує шляхи морального 
вдосконалення суспільства.

Важливість м орально ї вихованості суспільства для шкільного 
виховного процесу підкреслює професор Віденського університету
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Ф.Ферсіер. Педагог при розі ляді “морально-педагогічних” проблем 
навчальних закладів відстоює думку Дж .Локка про моральну чистоту 
особистості. “Дитина сама по собі є моральною особистістю, і тільки 
соціальні стимули штовхають її на невірні кроки", -  зазначає він [З, 
с.94]. Тому прояв поганих звичок вихованця вчений пояснює як “страх 
дитини бути неприйнятою суспільством" [3, с.94]. Успіх морального 
в и хов ан н я ,  на його  дум ку, за л е ж и т ь  лиш е від гарм он ії  вплив ів  
суспільства та школи.

Ш ироку  п ідтрим ку серед педагог ів  мали погляди галицьких  
педагогів на процес морального виховання учнів.

Враховуючи соціально-політичні настрої та вимоги до моральної 
особистості, Мч.Барановський у підручнику “Педагогіка для вчитель­
ських семінарій та вчителів шкіл народних" у загальних рисах визначив 
тип вихованця “хосного для суспільства" -  людину сильну, здорову, 
добру, чесну [4, с.2]. А І.Бартошевський, визначаючи мету виховання, 
звергає увагу на необхідніст ь підпорядкування життя людини в суспільстві 
її “вічному призначенню” [5, с.9]. І, таким чином, поєднує у вихованні 
моральні цінності релігійного та світського життя людини.

Подібні міркування мають місце у роздумах про мету та зміст 
виховання  С .К ан ю ка ,  К. М алицько ї,  І. К а р б у л и ц ь к о г о  [8, 9, 10]. 
Розглядаючи різні аспекти суспільного виховання, найваж ливіш ою 
його характеристикою педагоги визначали моральність.

Рівень моральності суспільства в першу чергу залежить від рівня 
вихованості кож ного  його члена, від його м орального  зд оров’я та 
р ів н о в а ги .  Д о б р е  у св ідом лю ю чи  це, вчителі ве л и ко го  зн ачен ня  
надавали розробці психологічних засад м оральн ою  виховання.

Н е о б х ід н іс т ь  в р а х у в а н н я  у н а в ч а л ь н о - в и х о в н о м у  процес і 
п с и х о л о г іч н и х  зн а н ь  л о г іч н о  в и п л и в а л а  з його  к ін ц ев о ї  мети: 
ф о р м у ван н я  м о р ал ьн о -р ел іг ій н о го  х ар а к тер у  учня. Т о б т о  перед 
ш колою  стояло завдання сприяти ф орм уванню  “...суми духовних 
о зн а к ,  що р ізнять  одну  лю д и н у  від ін ш о ї” [6, с.177). В ивчення 
педагогічної л ітератури кінця XIX -  початку  XX століття з даної 
проблеми дозволяє виділити основні критерії сформованостї характеру, 
а саме: енергію, силу, сталість та зосередженість волі. З огляду на це, 
головними у вихованні педагоги вважали три риси: самостійність, 
правдивість  та витривалість .  У педагогічних працях Ф .Ф ерстера,  
С.Канюка, статтях Л.Галицького, І .Карбулицького знаходимо основні 
рекомендації щодо їх формування [3,9,6,8]. Педагоги наголошують, що 
привча ти дитину до самостійнос ті слід ще з дошкільного віку, а шкільне 
виховання має тільки заверш ити  цей процес. “ Мусить виховання 
шкільне на ге наставляти аби учень привикав до самостійного ділання.

143



Вісник П рикарпапн ько.'о ( ніверсш нет у. І Іелаї оі іка Випуск IV

брався без вагання до поставлених йому завдань" ,  - підкреслював 
О.Вільман [3, с.18].

Врахування природи самостійності допом агало  д о с я п и  кращих 
результатів у її вихованні. І .Карбулинький, визначаючи самостійність 
"одною з найважливіших частин загального виховання” , виділяє два 
її види: ідеальну (самостійність у "думанню, гадках, переконаннях") 
та практичну (самостійність у діях) [8. с.84]. У вихованні цієї риси 
педагог пропонує керуватися правилом: "Самостійність у думанні 
стане передумовою самостійності у діях” [8, с.85].

На необхідність виховання самостійності та сили волі учня звертає 
увагу Ф .Ф е р сте р  у дослідженні “ М орально-педагог ічн і проблеми 
шкільного життя”. Згідно з думкою І. Канта “ моральний закон у мені", 
вчений відзначає, що дитина зможе діяти самостійно лише тоді, коли 
дисципліна,  яка н а в ’язувалася ззовні, стане “внутріш ньою  особою 
людини", оскільки справжня особистість людини закладена в глибині 
її “душевного життя” , і зможе бути розвинена лише в тій мірі, "в якій 
ми допомагаємо характеру панувати над почуттями” [3, с. 164].

Важ ливість  виховання правдивості  педагоги  обгрунтовували, 
посилаючись на висловлювання великого педагога епохи Відродження 
Вікторіно де Фельтре: “Світ потребує, головним чином, таких людей, у 
яких вічні принципи правди і справедливості тверді як скала” [3, с.96]. 
Виховання цієї риси базувалося на прикладах з життя особистостей, 
які вели гідний для насл ідування спосіб життя. Значну допом огу  
молодому вчителю надавали поради Ф.Ферстера. Педагог застерігає 
вихователя від “великої спокуси дитини". Таку  спокусу, на думку 
професора, породжують різка та інквізиційна постановка запитань: 
“Х то це зробив?" ,  “Де ти взяв?” та ін. їх зміст і тон висловлення 
спонукають учня до брехні. Тому найбільш оптимальним у спілкуванні 
між учителем та учнем освітянин визначає тон спілкування "великого і 
малого джентльмена", що передбачає повагу до особистості учня [3, с.92].

При вихованні витривалості освітяни звертали увагу на методи 
фізичного вдосконалення, загартування сили волі. В статті “Вплив 
школи на формування характерів” підкреслювалося, що виховання 
тільки тоді набирає моральної вартості, коли людина зуміє погодити 
свої “я” , тобто свою природу і свою волю, один з одним [7].

К р а щ е  зр о з у м іт и  о с о б л и в о с т і  психіки  д и т и н и  д о п о м а г а л и  
д осл ід ж ен н я  М ч .Б а р а н о в с ь к о г о .  Вчений в площ ині м о р ал ьн о го  
становлення особистості розглянув окремі психологічні особливості 
учня. Зокрема, в структурі особистості педагог виділив “три громади 
душевних явищ ”: пізнання, почуття та бажання і через них пояснив 
природу  поведінки лю дини. У т існому з в ’язку з ідеями “найсо- 
вершенпішими душевними творами" педагог розкрив зміст “більш
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складніших психічних у їворень” почуття власної гідності, амбіції, 
співчуття. Гак. власну гідність людини педагог розуміє як “гідність 
правдивого  чолов іка" і керівну силу поведінки людини. А в суть 
почуття правдивої власної гідності вкладає розуміння поняття людини 
як самоцінносгі,  "вартість якої визначається не прикметами (рисами 
характеру /.А), які вроджені на мастку, титулах, але на прикметах 
здобутих власною працею” [4, с.46].

У зв’язку з почу пям  власної гідності вчений розг лянув амбіції. Вказуючи 
на важливість їх врахування у вихованні учня, педагог засіеріїає  від 
постійного вихваляння вчинків дитини та частого використання методу 
нагород, бо цс може призвести до самозакоханості та егоїзму [4, с.46].

Н айб лагородн іш им  почуттям , на думку М ч .Б аран овськ ого ,  є 
сп івчуття  -  вм іння  лю дини сп ів п ер е ж и в ати  інш им, зд атн ість  її 
допом огти  у потрібну  хвилину. Й ого  виховання грунтувалося на 
прикладах літературних героїв, родичів, земляків. Слід зазначити, що 
розвиток надмірної чутливості дитини засуджувався, бо, як зазначав 
С.Канюк, “надто розвинена почуттєва сфера заваж ала формуванню 
вольових якостей” [9, с.87]. Синтезом моральних та релігійних почуттів 
були патріотичні. Вже сам факт інтеграції в їх структурі морального га 
релігійного вказує на вирішальне значення рівня їх сформованеєіі в 
оцінці поведінки школяра.

Виховання учнів входило до сфери “опіки про душу” . З огляду на 
це, реліг ія, як “шлях спасіння душ і", “д о р о га  до  в ічного  життя", 
виступала могутнім чинником у м оральном у вдосконаленні учня. 
“Саме вона (реліг ія -  /  К) скріплює і ублагороднюс почуття, пробуджує
і приспособлюс до самопож ертви” , -  зазначав Мч.Барановський [4, 
с.63]. П о н я т т я  Б о га  д а є  л ю ди н і  о б р а з  н а й в и щ о ї  д о с к о н а л о с т і ,  
ідеальног о зразка, до яког о слід праг нути.

Шляхи досягнення цього ідеалу визначив І. Баргошевський. Разом з 
тим, педагог пропонує вчителю підбирати засоби морального вдоско­
налення вихованців з позиції “способів, якими сам Бої виховував свій 
народ’’[4, с.41]. О.Вільман виступав за необхідність наповнювати зміст 
навчальних книг реліг ійним компонентом і використовувати християнські 
норми та правила у вихованні учня, обгрунтовуючи це тим, що "...самий 
простий християнин, у якому Євангеліє перемогло егоїзм і матеріалізм, є 
дійсно освіченою людиною, тому що християнство узгоджує йог о думки 
зі словами і вчинками, знищує у ньому все низьке та грубе і таким чином 
навіть зовнішнє життя його робить прекраснішим" 11, с.62].

Побудова навчально-виховного  процесу на релігійних засадах 
викликала чимало проблем, головними серед яких можна назвати 
проблеми мегодики проведення уроків Закону Божого, підготовки 
педагогів до реалізації  завдань  м орально-рел іг ійного  виховання,
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методики виховання учнів у дусі християнські їх чесної. Ці та ряд інших проблем 
часто були предметом обговорення на педагоіічних зібраннях і діставали 
висвітлення у працях відомих крайових педагогів і іромадських діячів.

На початку XX століття у педагогічній пресі Буковини та Галичини 
з ’являється ідея так званої "вільноїшколи", яка часто трактується сучасними 
дослідниками як опозиційна по відношенню до релігійної. Проте архівні 
матеріали спростовують ці факти. За словами І. Г ерасимовича, прихиль­
ники цієї теорії вимагали лише відокремлення церкви від школи, "...ані 
протирелігійність, ані боротьба проти Бога не є підставою вільної школи, а 
лише цілковита свобода віри та совісті" [9, с.23]. Маючи своїх прихильників 
та опозиціонерів, ця ідея так і не була в повній мірі реалізована. Принцип 
єдності світського та релігійного залишився провідним в організації 
навчально-виховного процесу шкіл краю.

Таким  чином, у кінці XIX -  на початку XX століття проблема 
м о р а л ь н о г о  виховання  б у л а  однією  з н айактуальн іш их  проблем 
буковинського шкільництва. Творчі пошуки шляхів підвищення ефекти­
вності цього процесу зумовили різноманітність підходів педагогів до 
визначення його суті та змісту. При цьому стрижнем усіх шукань стала ідея 
поєднання у вихованні індивідуального та соціального поглядів на 
людину, врахування у виховному процесі багатства і глибини особистісних 
відношень учня, різноманітності соціальних та історичних впливів.

Т еоретич ні зд обутки  м инулого  містять чим ало  цінних р еко ­
мендацій, які з успіхом можуть бути використані в умовах сьогодення.
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Володимир Лупиіак
С И С ТЕ М А  П ІД ГО ТО В К И  ПЕДАГОГ ІВ У Р У М У Н ІЇ

Н а с у ч а с н о м у  ет ап і  с т а н о в л е н н я  с и с т е м и  о с в іт и  Р у м у н і ї  
в а ж л и в о го  зн ачен ня  набуває  п р о б л е м а  п р оф ес ій н о ї  п ід го то вк и  
п ед агог ічних  кадр ів .  Учитель  повинен  не т ільки  во л о д іти  п е д а ­
го г іч н о ю  м ай ст ер н іс тю ,  р о з в и н у т о ю  п ізн а в а л ь н о ю  а к т и в н іс т ю  
й са м ост ій н істю , але  й бути відданим  гр о м а д ян и н о м  своєї країни . 
В ідродж ення д а в н о  втрачених  ф ахових  тр а д и ц ій  н ем о ж л и в е  без 
р о з в ’я з а н н я  п и т а н н я  п ід г о т о в к и  в ч и т е л ів  н о в о ї  г е н е р а ц і ї  в 
у м овах  зм іни со ц іал ьн и х  ф ункцій  пед агог ів .  Н а  часі п р о б л е м а  
п ід г о т о в к и  в ч и т е л я ,  с п р о м о ж н о г о  в и х о в а т и  д у х о в н о  б а г а т у ,  
всеб ічно розви н е н у  особ ист ість  з ур ах у в ан н ям  її інд ив ід уальних  
о со б л и в о ст ей ,  за д а тк ів ,  нахилів . О со б л и в о ї  уваги  п о тр е б у є  в д о с ­
кон ален н я  д іа г н о с т и ч н о ї  та  орг а н іза т о р с ь к о ї  ф ункцій  с п е ц іа л іс ­
тів.

Р о зв и то к  осві ти зн а ч н о ю  м ірою  за ле ж и ть  і від дж ерел  її з а ­
безпечення . З о к р ем а ,  внасл ідок  ек о н о м іч н о ї  та  с о ц іа л ь н о ї  кризи , 
що п о ш и р и л ас я  в Румунії з грудня 1989 р., ф ін ан сов е  й к ад р о ве  
забезпеч ення  в системі осв іти з н а ч н о  ск о р о ти л о с я .  Н езв аж аю ч и  
на п о зи ти в н і  зруш енн я ,  які в ідбулися  в остан н і  роки ,  осв іта  й 
надалі р о зв и в а є т ь с я  в н ес п р и ятл и ви х  ф інансових  ум овах .

Велику роль  у розвитку  систем и  осв іти  Румунії в ід іграю ть ,  
власне, пед агог іч н і  п р ац івники ,  к ількість  яких у 1994 р. сягнула 
с е р е д н ь о є в р о п е й с ь к о г о  р івня і с т а н о в и л а  2,5% п р а ц е з д а т н о г о  
н а с е л е н н я  к р а їн и ,  а к іл ь к іс т ь  їх учнів  т а  с т у д е н т ів  с к л а д а л а  
19,3% в ід  з а г а л ь н о г о  ч и с л а  в к р а їн і  [1 ].  Ц ю  ц и ф р у  м о ж н а  
п о р івн я ти  з а н а л о г іч н и м и  п о к а з н и к а м и  інших ц ен т р а л ь н и х  та 
с х ід н и х  є в р о п е й с ь к и х  к р а ї н  і н а в і т ь  з а х і д н и х  д е р ж а в .  
Н а п р и к л а д ,  у В е л и к о б р и тан і ї  учні та студенти  ск л а д а ю т ь  20,4% 
м олоді,  а п р а ц ів н и к и  осв іти  2,6% п р а ц е з д а т н о г о  населення .  В 
інших країнах  зр о с тан н я  к ількост і  осв ітян  к о ли в аєть ся  в межах 
від 1,9% в Н ім еччині,  до  3,3% в Італії та Ш веції  [2].

У Румунії простеж ується  тенденція  до зм енш ення чисельності 
п р а ц е з д а т н о г о  населення ,  о с о б л и в о  с л у ж б о в ц ів .  П р о т е  о св іта  
с т а л а  є д и н о ю  г а л у з з ю ,  я к а  з б і л ь ш и л а  к і л ь к і с т ь  с в о їх  
п р ац ів н и к ів  від 210680 осіб  у 1989 р. до 289778 осіб у 1996 р. 
З р о с т а н н я  цих п о к а зн и к ів  в ід б у в ал о ся  й в 1997 р., коли  уряд  
с к о р о ч у в а в  ф і н а н с у в а н н я  о с в і т н ь о ї  г а л у з і .  Це п р и з в е л о  до 
л ік в ід а ц і ї  500000 р о б о ч и х  місць та до з р о с т а н н я  б е з р о б іт т я  в 
країні ще на 200000 осіб.
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Збільш ення лав освітян у дош кільних, початкових навчальних 
закладах і г імназіях було дещ о меншим ніж у середньому в країні.

Вісник Прикарпатська,'і> уніасрсит ет у  Педагогіка. Випуск IV

Зростання кількості педагогічних працівників за рівнями освіти
(1989-1996)

Загальна к-
сть

ледагогів,
%

У
дошкільній 

освіті. %

У почат. 
освіті. %

У
гімназіях.

%
У ліцеях,% У вищій

освіті. %

37 25 19 24..... 120 101

Зміна п р о п о р ц ій н о г о  віднош ення між прац івникам и освіти та 
учнями й студентам и  х а р а к тер н а  для процесу, який відбувався в 
нав чальн и х  за к л ад ах .  К ільк ість  учнів, яка п р и п ад ал а  на одного  
викладача, зм енш илася  в початков ій  освіті та в гімназіях, в ліцеях 
ця к іл ьк ість  с к о р о т и л а с я  м ай ж е  н а п о л о в и н у .  А у вищ ій  освіті 
кількість студентів , навпаки ,  подвоїлася.

Отже, зростання  кількості працівників  освіти простеж ується за 
двом а н апрям кам и : задля поліпш ення ситуації в ліцейній освіті, де 
в даний час на одного викладача припадає 15 учнів (тоді як у 1989 р. 
на о д н о г о  п р а ц і в н и к а  о с в і т и  п р и п а д а л о  37 у ч н ів )  і з а д л я  
о п а н у в а н н я  с и т у а ц і ї  у в и щ ій  о с в і т і ,  де  к іл ь к іс т ь  с т у д е н т ів  
подвоїлася.

Розглянемо кількість учнів, що припадає на одного працівника 
освіти:

Рівень освіти
Роки

1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996
Початкова 25 21 20 20 20 21 20 21

Гімназійна 16 14 14 13 . 1.2. _ 11 11 11

Цікаво, що внаслідок тако ї політики спостерігається тенденція 
в ідтоку п ед аго г іч н и х  кадр ів  із середніх н а в ч а ль н и х  заклад ів  до 
вищих, престижніших, з вищ ою  оплатою  й кращ ими умовами праці. 
Зазначимо, що це мож ливо лише для спеціалістів із вищ ою освітою. 
Н а ж а л ь ,  у ч и т е л і  п о ч а т к о в и х  к л а с ів ,  б у д у ч и  в и п у с к н и к а м и  
педагогічних ліцеїв, не входять до цієї категорії.

С л ід  д о д а т и  ще о д и н  в а ж л и в и й  м о м е н т :  у св о їй  п р ац і  
" Ф о р м у в а н н я  п р а ц ів н и к ів  о с в іт и "  а в т о р и  Ю ку та  П и н іш о а р и  
навели резу ль та ти  о п и тув ан н я  серед освітян [3]. На питання, чи 
хотіли б вони  ще раз о б р а т и  пед агог іч н у  к а р ’єру, р е с п о н д е н іи  
відповіли так:
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Рис. 1

Як видно з графіка, 67,5% освітян при можливості обрали б ще раз 
свою педагогічну к ар’єру, 15,9% не обрали б цю професію, 16,5% осіб 
неспроможні дати чітку відповідь. Тут же виникає питання мотивації 
професійної кар’єри, відповіді на яке виглядали так:

% від загальної кількості опитаних

Рис.2
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Отже, розглядаючи дослідження, яке проводили автори праці [3], 
можна сказати , їло 36°и освітян мотивують свій професійний вибір 
лю бов’ю до дітей, 10% - привабливістю професії, 7% -  можливісію 
здобу 11 я маг істерського ступеня, 6% -  л ю б о в ’ю до предмета, який 
викладають, 4% -  випадковістю, 2% -  сімейними традиціями, а 35% 
утрималися від пояснення мотивації професійної к ар ’єри. Доцільно 
т ако ж  з га д а т и  критер ії  ви б о р у  к ан д ид ат ів  м ай б у тн ьо ї  осв ітньо ї 
к а р ’єри.

Рис.З
Таким чином, як видно на рисунку, основним критерієм у виборі 

кандидатів с:
1 -  наукова компетентність,
3 -  педагогічні вміння,
5 -  психіатричний тест,
2 -  комунікабельність,
4 -  прагнення творчих перспектив,
6 -  коефіцієнт освіченості.
До цього слід додати, що педагогічний фах здебільшого обирають 

жінки. В кінці 1996 р. жіночий персонал становив: 9 9 ,6 % -  у дошкільній 
освіті, 7 3 ,3 % -  У початковій та г імназійній освіті, 5 9 ,8 % - у ліцеях, 52,8%
- у професійній освіті і 5 1,7% -  у постліцейній та освіті для майстрів.

Як бачим о , розглянутий рівень освіти в основному забезпечує 
жіночий персонал. Чоловіків вихователів майже нема, а в початкових 
класах вони взагалі рідкісне явище. Педагогічні професії асимільовані з 
етикою турботливості,  а турботливість властива саме жінкам. Діяльність 
(робота), й&ймільована з турботливістю, має понижений соціальний 
престиж і низькооплачувана, годі як ' міграція" чоловіків відбувається 
в бік професій високооплачуваних, престижних та керівних посад.
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Д о ц іл ь н о  н а г о л о с и т и  на том у ,  що п ід г о т о в к а  п р а ц ів н и к ів  
осв іти  незалеж но  від статі п ровод и ться  як в д ерж авних ,  гак і в 
п р и в а т н и х  н а в ч а л ь н и х  з а к л а д а х .  Т а к и м  ч и н о м ,  ф о р м у в а н н я  
спеціалістів д о ш к іл ь н о го  виховання іа  п очаткових  ( І -4-х) класів 
зд ійсню ється в п ед агог іч них  ліцеях, п р о г р а м а  яких о д н а к о в а  як 
для вчителів ,  так  і для в и х о в ате л ьо к .  А п ід готовк у  в и к л а д а ч ів  
г ім н а з ій  та л іц е їв  з а б е з п е ч у ю т ь  виш і н а в ч а л ь н і  з а к л а д и  як 
держ авні,  так і приватн і.  їх навчальні програм и  відрізняються в 
залежності від спеціальності.  Є ще й коледжі, які також готую ть  
фахівців р ізного профілю. Вони з ’явились у системі освіти вже після 
перевороту 1989 р., разом  з приватними закладам и.

Зазначимо, що закінчення одного  з вищ езгаданих навчальних 
закладів не означає ,  що молоді освітяни стаю ть  назавжди спец іаліс­
т а м и .  В они  п р о д о в ж у ю т ь  н а в ч а н н я  на к у р с а х  п ід в и щ е н н я  
к вал іф іка ц ії  та п ер е к в ал іф ік а ц і ї ,  якими уп р ав л яє  М ін істе р ст в о  
освіти. П іслядипломна освіта здійснюється через:

вуз івські ф а к у л ь т е т и ,  в ідділи  та  к аф е д р и  п р о ф е с ій н о г о  
вдосконалення викладачів з вищою освітою:

• курси підвищення кваліфікації,  вдосконалення методики та 
гісихопедагогіки для викладачів дошкільної та початкової освіти (на 
базі педагогічних коледжів і ліцеїв);

-  спеціалізовані навчальні заклади (для інструкторів-майстрів);
-  б у д и н ки  п р а ц ів н и к ів  о св іти  для д о д а т к о в о г о  п е р с о н а л у  

(бібліотекар, інженер тощо).
Шкільні інспекторати  та будинки працівників освіти разом  із 

вищезгаданими закладами забезпечують організацію післядипломної 
освіти, згідно з методологією Міністерства осві ти. Основними формами 
підвищення кваліфікації педагогічних кадрів є:

-  науково-методична та психонедагогічна діяльність;
-  науково-методичні сесії, симпозіуми та обмін досвідом з проблем 

спеціальності та психопедагогіки;
п е р іо д и ч н е  с т а ж у в а н н я ,  н а у к о в е  ін ф о р м у в а н н я  із 

спеціальності;
заочні курси, орган ізован і вищими навчальним и закладам и 

й поєднані з періодичними консультаціями.
П р о гр а м и  п р о ф е с ій н о г о  вд о ск о н ал е н н я  п р ац івн и к ів  осв іти  

вклю чаю ть:
-  наукове інформування із спеціальності:
-  педагогічне, психологічне та соціальне інформування; 

методичне інформування;
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-  і н ф о р м у в а н н я  в г а л у з і  з а г а л ь н о ї  о іа  ш к і л ь н о г о  з а к о ­
н о д а вс тва ;

-  практичну діяльність за спеціальністю.
Слід сказати, що фахове вдосконалення освітян однакове як для 

випускників приватних, так і державних закладів. Різниці в методах, 
формах та напрямах їх роботи немає.

Отже, в умовах існування дем ократи чн о ї  румунської держави 
п іслядиплом на п ід го т о вк а  майбутніх  працівників  освіти стає все 
необхіднішою. Адже від їх фахової зрілості багато  в чому залежить 
майбутнє румунського народу.
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Наталія Матвійчук 
ПРАКТИЧНА ПІДГОТОВКА СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ: 

ІСТО РИ КО -П ЕДАГО П ЧН Й Й  АНАЛП

У зв'язку із загостренням соціальних проблем зростає актуаль ­
н ість  піді о т о в к и  в и с о к о к в а л іф ік о в а н и х  с о ц іа л ь н и х  п е д а г о г ів -  
професіоналів, які володіють відповідними знаннями, практичними 
вміннями та навичкам и. Н ад  виконанням  цього завдання  працю є 
к о ле кти в  п с и х о л о го -п е д а г о г іч н о го  ф ак у л ь тет у  Т ер н о п іл ь сь ко го  
держ авного  педагогічного університету, ім. В.Гнатюка.

Ц ілком  очевидно, що під час п ідготовки  м айбутні соц іальн і 
педагоги повинні не лише здобути грунтовні теоретичні знання, але й 
навчитися працювати з конкретними людьми, своєчасно надавати їм 
необхідну допомогу. З цією метою на факультеті запроваджена чітка 
система соціально-педагогічної практики. Різноманітні види її тісно 
взаємопов'язані і здійснюються в певній послідовності: ознайомлююча, 
благод ійна  (волонтерська), організаційно-відпочинкова , проф ілак­
тична, реабілітаційна, переддипломна-кваліфікаційна. Зміст практик 
визначається відповідними програмами.

Особливістю усіх цих видів практики є те, що вони проводяться 
паралельно із вивченням дисциплін соціально-педагогічного циклу і 
тому певною мірою виконують функцію практикумів, які допомагають 
співвідносити теоретичні знання про соціум з реальною дійсністю.

Відомо, що перехід до дійсно гуманістичної за змістом державної 
о св ітн ь о ї  політики м ож ливий  лиш е за  ум ови  в рахуван н я  всього  
кращого, що було створено в минулому. Адже окрім прикрих помилок 
та (викривлень), у набутому досвіді є чимало цікавих рішень щодо 
змісту, форм і методів професійної підготовки соціального педагога, 
які не втратили своєї актуальності в умовах сьогодення.

С ам е  том у  ми звернулися до досвіду  в ітчизняних інститутів  
н а р о д н о ї  освіти, які у 20-30-х роках XX століття на факультетах  
с о ц і а л ь н о г о  в и х о в а н н я  г о т у в а л и  с о ц іа л ь н и х  п е д а г о г ів .  С л ід  
зауважити, що тодішній соціальний педагог повинен був виконувати 
ще й функцію вчителя-багатопредметника. Цікаво, що в цей час для 
усіх типів педагогічних навчальних закладів співвідношення теорії 
до практики становило 3:2 (на сьогоднішній день воно, в кращому 
випадку, становить 4:1).

У 20-30-х р о к ах  п ед а го г іч н і  вузи У к р а їн и  о р г а н із о в у в а л и  
педагог ічну  практику  по-різному, виходячи зі своїх уявлень про 
н а в ч а л ь н і  плани  і наук ов і п о тр е б и  та  з у р а х у в а н н я м  м ісцевих 
особливостей. Так, у Київському інституті народної освіти у 1920/21 
н а в ч а л ь н о м у  роц і ст у д е н ти  ш к іл ь н о г о  в ід д іл ен н я  ф а к у л ь т е т у
< II М атвійчук ] 5 3



соц іально ї о виховання займ алися  піл час практики  обстеженням 
дитячих закладів. Цим практичним  заняттям передувало вивчення 
те о р е ти ч н и х  курсів "О р ган ізац ія  заклад ів  соивиху ' і "Вивчення 
методів викладання в школі” , що вводились з дру їото  року навчання. 
Зв іт  п ро  хід  п е д п р а к т и к и  п о в и н е н  був  м істи ти  в ід о м о ст і  про 
організацію  соціального, розумового та фізичного виховання в школі, 
а на д р у ю м у  курсі -  ще й характеристику методів викладання. На 
третьому курсі студенти відвідували уроки провідних викладачів, а 
потім обговорю вали  і аналізували їх на конференціях. Педагогічна 
п р а к т и к а  ч е т в е р т о г о  р о к у  н а в ч а н н я  в к л ю ч а л а  б е з п о с е р е д н ю  
самостійну роботу студентів у зразково-дослідних станціях. Практиці 
в ідповідало  викладання дисциплін  педагогічного циклу таких, як, 
наприклад, "Предмети педагогічного характеру і трудові процеси". 
Крім того , студенти всіх відділень Київського інституту народної 
осві ги працювали у семінаріях, студклубах, лабораторіях, майстернях 
при інститутах, у садах, городах, на полях і фермах [І, с.5-6].

З метою створення належної бази для проведення практики при 
б агатьох  педагогічних вузах функціонували трудові школи. Однак 
п р ак ти к а  цього  часу ще перебувала  на початковій  стадії с т ан о в­
лення. Тому, звичайно, у методиці її організації і проведення були 
недоліки і навіть помилки. Гак, для педагогічних вузів цього періоду 
б у л о  х а р а к т е р н и м  за х о п л е н н я ,  як у н ів е р с а л ь н и м ,  ек скурс ій н о-  
дослідницьким методом проведення практики. У цілому ж, власне у 
20-ті роки, педагогічна практика почала займати все більш вагоме 
місце у цілісній системі підготовки майбутніх соціальних педагогів.

П ісля III В сеук ра їнсько ї п е д а г о г іч н о ї  к о н ф ер е н ц ії  (1924 р.) 
педагогічні навчальні заклади затверджувались як виробничі. Тому 
соц іально-педагогічна практика  поділялася на три види:

1) педагогічна -  у дитячих установах;
2) виробнича  -  у радгоспах, колгоспах, сільськогосподарських 

дослідних станціях;
3) суспільно-полгтична- у сільбуді, комнезамі, сільраді і т.д. [2, с.2].
В аж ливо відмітити, що власне в цей час склалися дві основні

ф орм и  проведен н я  п ед аго г іч н о ї  п рак ти к и ;  п ри чом у  у всіх п е д а ­
гогічних навчальних закладах вона проходила приблизно однаково:

1) пасивна, що полягала у вивченні дитячих закладів і спосте­
реженні за педагогічним процесом у школі;

2) активна, яка була пов’язана з методиками викладання різних 
п р е д м е т ів ,  ін т е г р у в а н н я м  з н а н ь  із ш к іл ьн и х  д и с ц и п л ін .  Вона 
вклю чала у себе пробні і показові уроки студентів-практикантів, їх 
участь у виховній роботі [3, с. І 24].
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О к р ім  н ь о г о ,  б у л а  р о з р о б л е н а  і у с п іш н о  в и к о н у в а л а с я  
п р о г р а м а  о р г а н і з а ц і ї  п р а к т и к и  у п о з а ш к і л ь н и х  з а к л а д а х  і, 
з о к р е м а ,  з п и т а н ь  в и х о в а н н я  п і д р о с т а ю ч о г о  п о к о л і н н я .  Ця 
п рограм а  передбачала ш ирокий  практикум  з позаш кільної роботи ,  
а саме: клубну  р о б о т у ,  р о б о т у  у д и тячи х  техн ічних  і с іл ь с ь к о ­
г о с п о д а р с ь к и х  с т а н ц ія х ,  о р г а н і з а ц і ю  п е д а г о г іч н о ї  р о б о т и  в 
гсатрах, кіно, бібліотеках для дітей. В основу орган ізац ії  в ільного  
часу були внесені елементи політехнізму.

А н а л із  д о к у м е н т і в  с в ід ч и т ь ,  щ о вж е на п о ч а т к у  30-х р. 
с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н и й  п р а к т и к у м  в к л ю ч а в  у се б е  ч о т и р и  
н айваж лив іш і напрями:

1) власне педагогічний практикум (радянська система освіти, 
д и т я ч и й  рух і о р г а н і з а ц і я  д и т и н с т в а ,  д о ш к і л ь н а  п р а к т и к а ,  
ш кільна ,  політосвітня  і п р ак ти к а  у сезонних (літніх) со ц іальн о-  
ви х о в н и х  устан овах ) ;

2) педологічний практикум (антропом етр ія ,  вимір м оторового  
р о зви тку ,  н ат у р ал ь н и й  експерим ент ,  методи вивчення д и т я ч о го  
колективу  і метод о б ’єктивних спостережень);

3) практикум  гром адськ о ї роботи  (п р о ф р о б о т а ,  політосвітня 
р о б о т а  й кампанії, парт ійна  робота ,  р о б о т а  в громадських о б ’єд ­
н а н н я х ) ;

4) вироб ничий  практикум .
П е р ш і д в а  н а п р я м и  в к л ю ч а л и  у с е б е  ще й п р а к т и к у м  з 

педвимірів (ментиметрію  і тестування ш кільної успішності).
П е д а го г іч н и й  і п е д о л о г іч н и й  п р а к т и к у м и  п р о в о д и л и с я ,  як 

п р а в и л о ,  в м еж а х  н а в ч а л ь н и х  з а к л а д а х  м іс т а .  В и р о б н и ч и й  
п р а к т и к у м  в к л ю ч а в  у себе  у ч а с т ь  с т у д е н т ів  у с і л ь с ь к о г о с п о ­
дарських роботах  або  в індустріальному виробництві.  Це було тією 
т р у д о в о ю  б а з о ю ,  б е з  я к о ї  год і б у л о  й у я в и т и  соб і  т о д іш н ю  
підготовку  педагога.  Зокрема, проблем а  дати  для села педагога ,  
о б і з н а н о г о  з а г р о н о м і є ю ,  й в и р іш у в а л а с я  л и ш е  за  р а х у н о к  
вироб ничо ї практики [4, с.7].

Протягом 20-30-х років були розроблені та впроваджені основні 
принципи організації безперервної соціально-педагогічної практики;

1) педагогічна прак ти к а  повинна гарм он ійно  п о в ’язуватися з 
іншими дисциплінами, педаї оі ізуючи і нормую чи їх;

2) педагогічна практика ,  триваю чи безперервно протягом усіх 
р о к ів  н а в ч а н н я .с т у д е н т а ,  п о в и н н а  н о с и т и  д и ф е р е н ц ій о в а н и й  
х а р а к т е р ;

3) р і з н о с т о р о н н іс т ь  і ба ї  а тог р а н н іс г  ь п р а к т и к и  п о в и н н а  
п ід п о р яд к о ву ва ти с ь  м етодичній  посл ідовност і окрем их  її форм, 
обсягів і термінів;



4) проведення педагогічної практики повинно бугн справою не 
о д н о г о - д в о х  в и к л а д а ч ів ,  а в с ь о г о  в и к л а д а ц ь к о г о  ск лад у  н а в ­
ча льн ого  закладу ;

5) педагогічна практика повинна тісно переплітатися з різними 
ф ормами громадської роботи  студентства, а також пов’язуватися з 
масовим учительством і йог о практичним досвідом;

6) с и с т е м а  п е д а г о г іч н о ї  п р а к т и к и  п о в и н н а  бути  д о с т а т н ь о  
р а ц іо н а л ь н о ю  і е к о н о м н о ю  як в о р га н із а ц ій н о м у ,  так  і в м ето ­
дичному плані.

Проте у 30-х роках дом інувало  ставлення до соціально-педаго­
г ічн о ї  п р а к т и к и  як до  е ф е к т и в н о г о  засо б у  д о п о м о г и  студентів  
виробництву. У цілісній системі підготовки студентів до майбутньої 
діяльності значне місце відводилось практиці в колгоспах, радгоспах 
і на підприємствах. П еревантаж еність студентів суспільною роботою 
наносила значну шкоду їх теоретичній підготовці, хоча й сприяла 
певною мірою ідеологічному вихованню  і ф ормуванню  професійних 
умінь.

Н а ж аль , у кінці 30-х рок ів  система о р г ан ізац ії  неперервної 
соц іально-педагог ічної практики почала  вважатися недоцільною і 
її с т а л и  п р о в о д и т и  л и ш е  на з а к л ю ч н и х  е т а п а х  н а в ч а н н я  -  на 
третьому і четвертому курсах у вузах і третьому -  в технікумах та 
вищих педагог ічних  курсах. У результат і  цього  знову  утворився 
з н а ч н и й  р о з р и в  між т е о р е т и ч н о ю  і п р а к т и ч н о ю  п ід г о т о в к о ю  
студентів.

Д о  сьогодні форми організації  педагогічної практики студентів 
педагогічних навчальних закладів  і університетів настільки закр і­
пились і стали звичними, що, незважаючи на всі їх недоліки, ніяких 
серйозних заходів щодо їх поліпшення вже давно  не приймається. 
П р и ч и н о ю  т а к о г о  с т а н у  р е ч е й ,  на н а ш у  д у м к у ,  є п а н у ю ч а  в 
освітянських колах ілюзія про відносну нескладність практики, яка 
нерідко розглядається лише як додаток  до цілісної системи підго­
товки  педагога-фахівця. Нерідко мета практики трактується лише 
як ф орм ування у студентів зацікавленості м айбутньою  професією.

С оціально-педагог ічна практика  студентів наш ого  факультету 
проходить  у різних соціальних службах міста і області: відділах у 
справах  сім’ї та молоді, службах у справах  неповнолітніх , клубах 
за місцем проживання, притулках для неповнолітніх і сиротинцях, 
б у д и н к ах  д и т и н и ,  м е д и к о -р е а б іл іт а ц ій н и х  ц ен т р ах  для м олоді,  
кримінальній міліції у справах неповнолітніх та виправно-трудових 
колон іях  для н еп о в н о л ітн іх .  Т ак и м  чи н ом , п р о т я г о м  н ав чан н я  
студент и мають змогу наблизитися до реальної діяльності соціальних
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служб, що дозволяє  їм не лише ознайом итися  з р ізними сферами 
соціальної роботи, а й вибрати майбутню професійну спеціалізацію

Приємно відзначити, що працівники соціальних служб з розу ­
м інням  п о с т а в и л и с я  до п р о п о з и ц і ї  щ о д о  н а д а н н я  м е т о д и ч н о ї  
до п о м о ги  студентам-гірак  і икантам . Це обум овлю ється  б а га т ь м а  
чинникам и: усв ідомленням необхідності я к н ай к р ащ о ї п ідготовки  
спеціалістів, збільшенням кількості робочих рук, поглядом студентів 
"із сторони" на вирішення тих чи інших проблем і, що найголовніше, 
можливістю підібрати із числа студентів майбутніх працівників чи 
сформувати  резерв.

Враховуючи досвід підготовки соціальних педагогів у 20-30-х 
роках, у процесі планування та організації  соц іально-педагог ічної 
практики  студентів н аш ого  факультету  ми нам агаєм ося  д о т р и м у ­
вати ся  та ки х  п ри н ц и п ів :  п р а к т и к а  п о в и н н а  бути  н е п е р е р в н о ю  
п р о т я г о м  у сь о г о  пер іоду  н а в ч а н н я  ст у д е н т ів ;  її зм іст  і ф о р м и  
проведення -  поступово  ускладню ватися; студенти повинні мати 
можливість вибору місця практики у відповідності з м айбутньою  
спец іал ізац ією ; во н а  п о в и н н а  і носити  д о с л ід н и ц ь к и й  х а р а к те р  
(давати можливість дослідити різноманітні соціально-педагогічні і 
п си х о л о г іч н і  п р о б л е м и ) .  П р а к т и к а  п о в и н н а  д а в а т и  с т у д е н там  
можливість не тільки використовувати одержані знання на практиці, 
але й проявити себе, апробувати  інноваційні технології.  Г.фективнісгь 
практики залежить не лише від вдалого підбору базових закладів з 
добре поставленою роботою  та творчо працюючим персоналом, але 
й від психологічної готовності студентів до роботи в соціальній сфері. 
Том у  в процесі роботи  із студентам и зн а ч н а  увага  приділяється 
питанням формування їх психологічної готовності, яка визначається, 
на наш погляд, таким и основними компонентам и: п ізнавальними 
(розуміння поставлених завдань, оцінка їх значення, знання шляхів і 
способів  виконання);  п роцесуальним и  (озброєн ість  необхідними 
уміннями і навичками реалізації завдань, умінь конструювати необхідні 
ситуації); м отивац ійним и (погреба  успіш ного виконання завдань 
практики, інтерес до їх виконання, прагнення досягти успіху); емоційно- 
вольовими (почуття відповідальності і обов’язку, впевненість в успіхові, 
мобілізація сил, терплячість).

П одібно до студентів 20-30-х років  наші студенти проходяті, 
п р ак ти к у  з п ерш ого  року  навчання . С ам е  в цей період, на наш 
п о г л я д ,  з а к л а д а ю т ь с я  о с н о в и  п р а к т и ч н и х  у м ін ь  і н а в и ч о к ,  
професійних якосіей  особистості і ставлення до професії. П рактика 
першокурсників триває 108 годин і поділяється на ознайомлюючу 
(1 семестр) і благодійну (волонтерську) - (2 семестр).
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Д л я  п р о в е д е н н я  о з н а й о м л ю ю ч о ї  п р а к т и к и  п р и з н а ч а є т ь с я  
кер івник  прак ти к и  і ф орм ую ться  групи прак ти к ан т ів .  Основним  
змістом її є формування початкових знань про соціальні проблеми і 
форми участі держави у їх вирішенні, засвоєння навичок соціального 
спостереж ення, сп ілкування , дії і надання д оп ом оги  клієнтам. За 
р е з у л ь т а т а м и  ц ієї п р а к т и к и  с т у д е н т и  п и ш у т ь  р е ф е р а т ,  який 
відображає розуміння ними соціальної роботи, а також відповідають 
на запитання анкети, розроблено ї для контролю  за якістю проход­
ження практики.

Я к щ о  мстою ознайомлю ю чої практики є ознайомлення із сучас­
ними соціальними службами, їх структурою та напрямами роботи, 
то основною  метою волонтерської практики є залучення студентів до 
безпосередньої роботи, надання ними посильної практичної допомоги 
клієнтам соціальних служб га всім, хто її потребує. Саме під час цієї 
практики у студентів формуються і закріплюються такі професійно 
значущі якості, як милосердя, доброзичливість, здатність співчувати 
та співпереживати. Адже під час цієї практики студентам доводиться 
працю вати з маленькими дітьми, інвалідами, людьми похилого віку, 
т о б т о  з о с о б а м и ,  які п о т р е б у ю т ь  о с о б л и в о ї  уваги ,  чуйності та 
терпіння. За свідченнями студентів, саме цей вид практики дає їм змогу 
в и зн ачи ти сь  із проф есійною  придатн істю  га м айб утньою  спец іа­
лізацією. Проведена під час практики робота  фіксується студентами 
у педагогічному щоденнику, а результати її обговорюються на звітній 
конференції. Окрім цього, студенти виконують творче завдання на 
одну із з а п р о п о н о в а н и х  тем (за профілем служби, що виступила 
базою  для даної практики).

Н а другому курсі студенти проходять організаційно-відпочинкову 
практику (IV семестр, 80 годин). Основним її завданням є ознайомлення 
студентів з найпоширенішими формами, методами роботи організаторів 
дозв ілля  неповнолітніх  у клубах  за місцем прож и в ан н я  та  літніх 
таборах праці і відпочинку, безпосередня участь у роботі з дітьми під 
час канікул. Теоретичною  основою  підготовки студентів до  даної 
п р а к т и к и  є такі д и с ц и п л ін и  с о ц іа л ь н о - п е д а г о г іч н о г о  циклу: як 
“О снови педагогічної тв о р ч о с т і” , "Організація  дозвілля",  “Вікова 
психологія” . Завершується практика поданням письмового звігу про 
виконану роботу, ро зр о б о к  виховних заходів, які проводилися за 
участю студентів або під їх безпосереднім керівництвом, та характе­
р н о  ик д іяльн ост і  студен  гів-гтрак гикантів ,  п оданих  керівником - 
мегодистом групи. Протягом третього року навчання (V семестр, 80 
годин) студенти, відповідно, проходять профілактичну соціально- 
педагогічну практику. Під час цієї практики вони відпрацьовують
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методи і прийоми роботи з різними категоріями населення. Підсумком 
п р а к т и к и  є  п и с ь м о в а  р о б о т а ,  щ о в ід о б р а ж а є  вм ін н я  с т у д е н т а  
з а с іо с о в у в а т и  відомі методи досл ідж ення , здатн ість  р о б и ти  уза- 
і альнення та підводити підсумки, характеризувати  набутий під час 
п р а к т и к и  д о с в ід .  П о р я д  з с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н о ю ,  с т у д е н т и  
проходять і психологічну практику (VI семестр, 4 тижні) в закладах 
народної освіти.

Для студентів четвертого курсу навчальним планом передбачено 
дві практики : п сихолог ічну  в системі психологічних  служ б (VII 
семестр, 6 тиж нів)  і соц іал ьн о -п ед аго г іч н у ,  р еа б іл ітац ій н у  (VIII 
семестр, 80 годин). Остання проходить  у м едико-реабілітаційних, 
кризових центрах, кримінальній міліції у справах неповнолітніх, а 
також у виправно-трудових колоніях для неповнолітніх. Головною  
метою цієї практики є надання професійної допомог и особам, які 
вчинили правопоруш ення чи злочин, допомоги соціальним службам 
і установам , які займ аю ться  проблем ам и  реабілітації і адаптац ії ,  
вивчення та застосування на практиці прийомів роботи з особами, 
схильними до девіангної поведінки.

На за в е р ш а л ь н о м у  етапі нав чан н я  (IX семестр, 6 тиж нів) ,  у 
відповідності із спеціалізацією, проводиться переддипломна квал і­
фікаційна практика  в регіональних структурах со ц іал ь н о ю  захисту
-  обласних, районних, міських комітетах і службах. Завершенням її 
є підготовка і захист диплом ного  проекту. У більшості випадків ця 
практика проходить у тих організаціях, де передбачається подальш а 
р о б о т а  випускників.

Під час планування ,  о р г ан ізац і ї  та  проведення п рактики  ми 
зустрілися з рядом проблем, вирішення яких, на наш погляд, значно 
підвищило б ефективність підготовки соціальних педагогів. Н ай го ­
ловнішою серед них є проблема підготовки і залучення співробітників 
соціальних служб до роботи  із студентами та вирішення питання 
оплати їх праці. Цілком очевидною є також  необхідність групового 
та ін д и в ід у а л ь н о г о  н а в ч а н н я  с о ц іа л ь н и х  п р а ц ів н и к ів  з м стою  
форм ування у них уміння працю вати  зі студентами. Для цього на 
базі наш ого  факультету проводяться консультації, зустрічі,  лекції, 
бесіди і н ав іть  трен ін ги .  Н ео б х ід н и м  елем ентом  п ід го то вк и  до 
проведення практики є розроб ка  методичних посібників з кожного 
виду практики як для студентів, так і для керівників практики.

Враховуючи вимоги сьогодення, історико-педагогічний досвід 
організації  і проведення соціально-педагогічної практики, на наш 
поі ляд, сьогодні доцільно: впроваджувати практику па всіх етапах 
навчання, організовуючи систему завдань за принципом ускладнення
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педаїогічних  дій; враховувати , що на початку навчання практика 
п о в и н н а  в и к о н у в а ти ,  крім н а в ч а л ь н о ї ,  і д іа гн о ст и ч н у  функцію , 
д о п о м а г а ю ч и  студентам  встан ов и ти ,  чи п рав и льн о  вони обрали  
м а й б у т н ю  с п е ц іа л ь н іс т ь ;  у ході п р а к т и к и  зб іл ь ш у в а т и  частку 
індивідуальної роботи керівника практики із студентом, складаючи 
спеціальну програму роботи з кожним із них.

Істо р и ч н и й  підхід до вир іш ення проблем  п ідготовки  кадрів 
дозволяє переконатися в тому, що практична підготовка соціальних 
педагої ів у сучасних педагогічних закладах розвивається не на голому 
місці, не закреслює прогресивне минуле, а передбачає глибоке вивчення 
і творчий розвиток всього цінного в історії становлення соціально- 
п е д а г о г іч н о ї  ш ко л и .  К рім  т о г о ,  іс т о р и ч н и й  аспект д о п о м а га є  
забезпечити  науково  обгрун тован е  прогнозування  вдосконалення 
теорії  і п р ак ти к и  за га л ь н о ї  п ідготовки  соц іальн ого  педагога,  що 
н ем о ж л и в е  без осм ислення н а г р о м а д ж е н о го  досвіду  в контексті 
найб ільш  вагом их тенденцій і відмінностей, особливостей  і за к о ­
номірностей цього процесу.

1. Ц Д ІА  в м. Києві, ф.346, оп. І , спр.7, арк. І -6 .
2. Ц Д ІА  в м. Києві, ф.346, о п .! , спр.35, арк. 2.
3. Д ем ьяненко Н .Н . О бщ епедагогическая подготовка учителя в истории вьісшей школьї 

(1917-1939 г г .) / /Д и с . ... канд. пед. наук. -  К.. 1991 . -С . 124.
4. С ам борс Ю .П. С истема безперервного педагогічного практикуму. Харків: Работник 
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П Е Р Ш Е  У К Р А ЇН С Ь К Е  Д О Ш К ІЛ Ь Н Е  Т О В А Р И С Т В О  У 

Г А Л И Ч И Н І 
(до 100-річчя заснування)

Р о з в и т о к  с у с п іл ь н о г о  д о ш к іл ь н о г о  в и х о в а н н я  на з а х ід н о ­
українських землях нерозривно п о в ’язаний із діяльністю  “Руської 
охоронки" громадської організації, яка ще 100 років тому поставила 
за мету заснування інституцій “для дітей, що не ходять до школи 
утримання їх під опікою жінок, призначених на ге виділом Товарне гва, 
зобов’язаних “дбати про ...умисловий розвій” вихованців і давати їм 
“відповідні віку знання" [1, с. 1].

Становленню дошкільних товариств як організаторів різних типів 
заклад ів  для найменш их громадян  передувало  зростання  за ц ік а в ­
леності проблемами дитини й дитинства на теренах Європи у XVIII 
на початку XIX ст., спричинене змінами соціально-економічного та 
культурно-освітнього характеру. Ринкова система господарювання, 
п о в 'я з а н а  з а к т и в н и м  за л у ч е н н я м  д о  ф а б р и ч н о - з а в о д с ь к о ї  іа 
сільськогосподарської праці широких верств населення, вела до втрати 
ж ін ко ю -м а т ір ’ю статусу о сн о в н о го  вихователя  д и ти н и ,  ви м агала  
створення спеціальних осередків опіки дош кільнят. П ож вавленню  
справи організованої підготовки маленьких дітей до навчання в школі 
сприяли  т а к о ж  закли к и  пед агог ів -гум ан іст ів  щ одо  забезпечення 
загального початкового всеобучу.

У першій половині XIX ст. в європейських державах набувають 
п о ш и р ен н я  п р и ту л к и  для сир іт  і о б е зд о л е н и х  Й .Г . П есталоц ц і;  
о п ік у н ч о -в и х о в н і  ін с ти ту ц і ї  Ф .О б е р л ін а ;  “іг р о в і  з а к л а д и "  
( “ЗріеІзсЬиІеп") Х .Зальцм ана; “школи для м алят” ( “ Іпґапі з с Н о о і я ” ) 

Р.Оуена тощо. Побудовані здебільшого на засадах християнського 
милосердя та філантропічних принципах, вони покликали до життя 
благочинні о б ’єднання, які займалися їх заснуванням і утриманням. 
Так, у 1824 р. з ініціативи популяризатора англійських дошкільних 
закладів С. Вільдерспіна постало “Т овари ств о  дитячих шкілок" у 
Лондоні.

У 30-40 рр. XIX ст. суспільна організація початкового виховання 
з н а й ш л а  свій вияв  у п р а к т и ч н ій  д іял ьн о с т і  та  в ід о б р а зи л а с я  в 
теоретичній спадщині Ф.Фребеля творця перших дитячих садків ( “Кіп- 
сіег^аПеп") у Німеччині. Запропонована  ним методика дошкільного 
виховання, п ідтримана в Європі та на американському континенті, 
с тал а  п о ш то в х о м  до  за сн у ва н н я  ш и р о ко ї  мережі ф ребелівських  
дошкільних товариств (наприклад, у 1871 р. в царській Росії; в 1877 р.
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\ С П ІД ).  С лід  зазначити , т о  1872 роком датується  організація  
М іжнародного товариства вихователів дитячих садків, ініціатором якої 
стала палка прихильниця й популяризаторка ідей Ф. Фребеля Ьерта 
М аренгольц-Бюлов [2, с. 126].

На етнічних територіях Австрійської імперії, до складу якої з кінця
XVIII ст. ввійшли західноукраїнські землі, організатором  опікунчо- 
виховних інституцій для найменших стала Марія-Тереза Бруншвік. У 
1826 р. вона відкрила у Відні філантропічний дошкільний заклад. її 
стараннями в цій країні було сформоване і перше дошкільне товариство 
[іам само, с .1 16].

П о ч а т к и  о р г а н із а ц ій н о г о  с т а н о в л е н н я  св ітських  інституцій  
дошкільного виховання та благочинних о б ’єднань для їх утримання в 
Галичині сягаю ть  1832 р.. коли Г убернаторство ,  як вищий орган  
п о л іт и ч н о ї  та а д м ін іс т р а т и в н о ї  влади  в краї ,  д а л о  дозв іл  на їх 
заснування [3, с.4]. Перші офіційно зареєстровані установи в східній 
(українській) частині Галичини  п о в ’язані з д іяльністю львівського 
окружного комісара С.Шіслера.

У 1840 р. він відкрив і очолив у Львові постійно діючий заклад для 
маленьких дігей ( “КІеіпкіпсІег-Ве'^аЬг”). Через рік виступив ініціатором 
створення у галицькій столиці дошкільного товариства ( “Оег Уегеіпз 
2ііг Ве§типсіііп§ иткі Веуог(іегип§ сіег КІеіпІапсІег- Ап$1аі!еп іп ЬетЬег§”), яке 
діяло до 1848 р. [там само, с.5-6].

Мета Й завдання цього громадського о б ’єднання, відповідно до 
виявленого статуту, полягали в тому, щоб на основі добровільного, 
гум ан н ого  сп івроб ітн и ц тва  його  членів, за принципом  діяльності 
аналогічних товариств, які функціонували на інших підавстрійських 
землях, засновувати й утримувати у Львові огіікунчо-виховні заклади 
для дітей дошкільного віку [4, с.5]. У 1846 р. воно опікувалося двома 
такими інституціями для дітей [там само, с. І].

Аналіз джерельної бази уможливлює висновок про те, що створене 
у Л ь в о в і  д о ш к іл ь н е  т о в а р и с т в о  о б ’єд н у в ал о  ви с о ко п о с тав л ен и х  
місцевих уряд овц ів ,  за м о ж н у  австр ійську  знать ,  а отже, не було 
у к р а їн с ь к и м .  Х оч, й м о в ір н о ,  діти у к р а їн ц ів  м огли  к о р и с т а т и  з 
організованих ним інституцій.

Паралельно з формуванням перших постійно діючих товариств для 
їх утримання в Галичині з ’являються інституції сезонного характеру -  
притулки  (о х о р о н к и )  для м аленьких  дітей п р ац ю ю ч и х  родич ів  з 
переважно харитативними функціями, які відкривалися на час літніх 
сільськогосподарських робіт. їх організовували великі, як правило, 
польські землевластіики та жіночі католицькі о б ’єднання. В них діти 
селян отримували основи релігійно-морального виховання і навички 
побутової праці.
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Проте через важке соціально-економічне, політичне, культурно- 
осв іїнє  становищ е галицького  суспільства функціонування власне 
українських інституцій до ш к іл ь н о го  виховання і п ост ійного ,  і 
сезонного характеру до 80-х рр. XIX ст. практично не простежується. 
Каталізатором визрівання цієї ідеї, як і думки про потребу українських 
товариств для заснування закладів опіки й виховання маленьких дітей, 
послужило загальне національно-культурне піднесення та формування 
жіночого емансипаційного руху в краї.

Важливим чинником їх утвердження виявилися також  австро- 
угорські освітні реформи кінця 60-х початку 70-х рр. Гак, згідно з 
розпорядженням Міністерства віросповідань і освіти Австро-Угорщини 
від 22 червня 1872 р., на всіх етнічних територ іях  імперії з а п р о ­
ваджувалися однакові за характером (публічні та приватні, платні й 
безплатні), але відмінні за змістом роботи типи дошкільних закладів: 
дитячі садки ( “фребелевські о го р о д ц і" )  -  для п ідготовки  д ітей  із 
заможних сімей до навчання в школі; охоронки для опіки над дітьми 
бідноти і ясла -  переважно для покинутих немовлят. Розпорядженням 
в и зн ачали ся  і способи  їх за сн у ван н я :  зусиллям и м ісцевої а д м і ­
ністративної влади, самоврядування, шкільних округів, громадських 
об’єднань, окремих осіб, але з обов’язковим підпорядкуванням Крайовій 
шкільній раді -  вищому державному органу управління шкільництвом 
у Галичині [5, с.343]. Таким чином, створювалася ш ирока правова 
база суспільного дошкільного виховання.

Н а початок  70-х рр. припадає  започаткування на держ авном у 
рівні підготовки вихователів дошкільних закладів. Для потреб дошкілля 
українських і польських етнічних земель у складі Австро-Угорщини їх 
мали готувати  К раківська,  Л ьв івська  й П ерем иш льська  державні 
учительські семінарії у формі річних курсів.

Використовуючи можливості нового освітнього законодавства 
Австро-Угорщини, ополячена адміністрація Галичини, підтримувана 
польською громадськістю, значно активізувала роботу в царині опіки 
й виховання дітей дошкільного віку.

У 1888 р. в краї діяли 4 фрсбелівські дитячі садки і 21 охоронка, а 
вже в 1892 р. їх к ількість  сягала  в ідповідно  9 і 52 [6, с. 3-4]. За 
спостереженням освічених галичан, вони широко використовувалися 
для ополячення маленьких українців та їх батьків.

Вивчення проблеми засвідчує, що роль і значення дошкільних 
закладів як оберегів фізичного і духовного розвитку української дитини 
в умовах розш ирення мережі чужомовних інституцій дош кільного  
виховання однією з перших усвідомила письменниця, просвітня діячка, 
організаторка жіночого руху на західноукраїнських землях Наталія
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К о б р н н с ь к а  н а й е п о с іб м іш а  і н а й р о з у м н іш а ,  за ви с н о вк о м  
М .Павлика, із галичанок [7, с. 604]. У вересні 1891 р. н стараннями в м. 
С трию  відбулося перше віче жінок-украінок. На ньому серед інших 
в а ж л и в и х  г р о м а д с ь к и х  с п р а в  во н а  п о р у ш и л а  п и та н н я  про 
необхідність створення українських опікунчо-виховних інституцій для 
дітей працюючих родичів охоронок [8, є. 282].

За переконанням Н .К обринської,  орган ізаторам и і власниками 
дошкільних закладів в умовах бездержавного існування нації могли 
бути спец іально створені громадські жіночі о б ’єднання. Вільні від 
безпосереднього впливу офіційної пропольської шкільної влади, вони 
мали забезпечити  нац іональну  спрям ован ість  оп ікунчо-виховного  
процесу в утримуваних ними закладах. Із заснування товариства з 
головним осередком у Львові, Станіславові чи Коломиї та залучення 
до нього всіх інтелігентних жінок з “околиці” , зоб ов’язаних “заложити 
в своїй місцевости... охоронку і мати над нею догляд , радила починати 
організаторську роботу в царині українського дошкілля й М.Нагірна 
[9, с. 53].

С в о є  р еа л ь н е  вт ілен н я  д у м к а  про о р г а н із а ц ію  у к р а їн с ь к о г о  
дошкільного товариства знайшла в підготовленому Н. Кобринською 
статут і т о в а р и с т в а  " О х о р о н к а ” -  перш ом у у к ра їн ськом у  статуті 
гр о м а д с ь к о ї  д о ш к іл ь н о ї  о рган ізац ії ,  вм іщ еном у в першій книжці 
зап очатков ан ого  нею ж іночого  збірника під назвою “Наша д оля” . 
М .Павлик назвав його найціннішою працею цього збірника [7, с. 601], 
а 1.Ф р а н к о  підкреслив, що статут товариства “О хоронка” становить 
один крок  до виконання ухвал стрийського віча ... про заснування 
інтелігентним жіноцтвом охоронок  ... для догляду над мужицькими 
дітьми в часи, коли їх матері зайняті польовою р о б отою ” [10, с. 202].

П одаю чи  зразок  статуту, Н. К обринська висловила надію, що 
“загал наш зрозуміє пекучу потребу таких товариств в нашім краю і 
приступить до зобов'язання такових” |11, с. 94].

Однак знадобилося сім років, аби справдилися її сподіванням у 1900 р. 
завдяки  с т ар а н н я м  Н .К о б р и н с ь к о ї  та  М.І руш евсько ї -  друж ини 
майбутнього першого президента Української незалежної держави, за 
участю гуртка “Клуб русинок” у Львові постає дошкільне товариство 
“Руська охоронка" .  Офіційна діяльність цього громадського  о б ’єд­
нання розпочалася 19 вересня 1900 р. після затвердження львівським 
Н а м іс н и ц т в о м  його  с т ату т у  [12, с. 51], о сн о в у  я к о го  ст ан о в и л и  
положення розробленого Н. Кобринською ще в 1893 р. проекту. Статут 
дош кільного  то в ар н е ів а  окреслив структуру, о б ’єднання, програму 
роботи, права й об о в ’язки членів новостворсної організації. її вищим 
органом визначалися загальні збори, що мали проводитися раз на рік, 
а робочим и органами виділ і контрольна комісія.
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Серед засобів досягнення провідної меіи ю вари с ів а  (заснування 
українських дошкільних закладів) внески його членів, добровільні 
пожертвування організацій і громадян, прибутки від масових заходів 
(лекцій , а м а т о р с ь к и х  в и став ,  ж іночих  за б а в ) ,  щ о їх п л а н у в а л а  
проводити “Руська охоронка". Уже перший статут товариства свідчив 
про його спорідненість  із провідною  українською  вчительською  
організацією того часу Руським товариством педагогічним, якому в 
разі свого розв’язання намірялася передати свої повноваження “Руська 
охоронка" [1, с. 8|.

З у тв о р ен н я м  у Л ь в о в і  п е р ш о го  у к р а їн с ь к о г о  д о ш к іл ь н о ї  о 
то в ар и ст в а  заверш ився  майже десятирічний  період  б о р о т ьб и  за 
реал ізац ію  проекту  с т р и й сь к о го  ж іночого  віча щ одо  створення 
громадського світового центру для організації й утримання такого  
типу дош кільних закладів, як охоронки  для дітей убогих родичів. 
Основним його підсумком стало утвердження в свідомості тогочасної 
української інтелігенції в особі її найпрог ресивніших представників із 
числа жіноцтва, а також окремих культурно-освітніх діячів, педагогів 
і духовенства потреби інституцій опіки, по ч а тк о во го  виховання і 
підготовки дітей до навчання в народній школі.

Як підтвердж ую ть докум енти  й матеріали, початкові зусилля 
“Руської охоронки"  в царині дош кільного  виховання п о в ’язані, з 
одного боку, із дальшою популяризацією його членами ідеї українських 
опікунчо-виховних закладів  для маленьких дітей, а з іншого, з 
організаційним становленням як самого товариства, так і дошкільних 
інституцій, передусім на теренах Львова.

Так, II грудня 1900 р. провідна українська суспільно-політична 
газета  Г а ли чи н и  “Д іл о "  вм істила  відозву т о в а р и с т в а  “Руська 
охоронка у Львові, яку Н .Кобринська та М. Гру шевська адресували 
“гал и ц ьк ій  п у б л іц і” , “ . . . з а г р а н и ч н и м  . . .з ем л як а м  і зе м л я ч к а м " ,  
“сестрам з російської України” з проханням допомогти  в осягненні 
патріотичної цілі -  організації охоронок.

Звертаючись до українців з-поза меж краю, автори відозви ще раз 
наголосили на важливості рідномовних дошкільних закладів: “у нас в 
Галичині охоронки ("дневньїе приютьі”) не тільки забезпечають дітей 
від нещасть і ведуть їх виховане в літах передшкільних, але мають 
також і важне національне значінє. При загальній полонізаційній 
системі, густою сіткою розкиненій над руською Галичиною, польські 
охоронки ... стають дорогою для успішної польонізациї" [13].

Важливою точкою відліку в історії українського дошкілля стали 
перші загальні збори ю вариства “Руська охоронка” , скликані І лютого 
1901 р. у Л ьвов і в залі Н а у к о в о г о  т о в ар и ст в а  імені Т .Ш евченка  
комітетом його засновників. К ороткою  вступною промовою  збори

165



відкрила  М .Г ру їп евсь ка .  з д о п о в ід д ю  виступила Н .К об ри н сь ка .  
О б гр у н ту в ав ш и  со ц іа л ь н о -е к о н о м іч н у ,  пол ітичну  га культурно-  
о с в и н ю  необхідність охоронок ,  розкривш и перепони на шляху до 
створення товариства, вона поставила перед його членами завдання 
“ ...анімувати* як найбільше число жінок, щоби самп чи за помочию 
мужчин старалися заводити охоронки в цілім краї і організувати в тій 
ціли селянок і жінок инших верств" [14, с.6]. Головна передумова 
заснування українських охо р о н о к  -  це "загроження національних 
позиііій", таким був загальний підсумок дискусії, що розгорнулася 
після виступу Н.Кобринської.

Збори обрали голову, виділ та контрольну комісію товариства. 
Першим головою ‘‘Руської охоронки" стала М. Гру шевська. До складу 
керівних о р г а н ів  у в ійш л и  Н .К о б р и н с ь к а ,  М .Б ілецька ,  О.І узар,  
О.Озаркевич, О .Ф ранко, М.Наконечна, В.Коцовська, К.Панькевич та 
інші прихильники  і п о п у л яр и за то р и  ідеї українських дош кільних 
заклад ів .  Загальн і зб ори  п оставили  перед тов ари ством  завдання: 
ознайомитися з теорією і практикою виховання дітей дошкільного віку 
в тих рег іонах  А в с т р о -У г о р с ь к о ї  імперії,  де цій справі н ад аю ть  
важливого значення; вжити заходів для відкриття найближчим часом 
українських охоронок у містах і селах Східної Галичини; звернутися з 
відозвами до духовенства та  світської інтелігенції з проханням надати 
матеріальну допомогу в їх організації; подбати про відкриття курсів 
для фахової підготовки кадрів охоронок [15]. Визначені завдання стали 
перш ою  п рограм ою  розбудови  н ац іонального  дош кілля в Східній 
Галичині і знайшли схвалення в українському суспільстві.

Попри труднощі, притаманні всім українським освітньо-виховним 
у становам  в ум овах  чуж озем н ого  панування , д о ш к іл ь н о м у  т о в а ­
риству, яке в 1903 р. було перейменоване в "Руську захоронку” , а 
згодом в "У кра їнську  з а х о р о н к у ” (відповідно утрим уван і ними 
заклади в захоронки), вдалося вже на початковому етапі функціо­
нування здійснити головний задум - заснувати українські дошкільні 
заклади. Зокрема, 21 травня 1901 р. газета “Д іло” повідомила, що 
заходами то в ар и ства ,  яке тоді о б 'єд н у в ал о  45 членів, при щедрій 
допомозі священика К.Селецького (він першим ще в 1892 р. відгукнувся 
на заклики-пропозиції Н .К обринської щодо заснування українських 
інституцій дош кільного виховання) у приєднаному до його парафії 
с. Цеблеві на С окальщ ині засновано  "Руську охоронку" для дітей 
селян. У 1902 р. у городоцькому, а в 1903 р. у жовківському передмістях 
Львова відкрилися перші постійно діючі захоронки для дітей убогого 
пролеіаріату [16, с.587].

'  Тут залучити.
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Слід зазначити, що з їх відкриттям закінчилася активна діяльнісіь 
у галузі українського шкільництва Н .К обринської жінки, ім’я якої 
наприкінці XIX на початку XX ст. стало символом національно- 
морального відродження західноукраїнською жіноцтва.

У важкі роки  в о є н н о г о  л и х о л іття ,  коли  п р и зу п и н и л и  свою  
діяльність п рактич но  всі національні культурно-освітн і установи 
краю, "У країнська з а х о р о н к а ” не тільки не згорнула , а, навпаки , 
а к т и в і з у в а л а  о р г а н і з а т о р с ь к о - п р а к т и ч н у  та о п ік у н ч о - в и х о в н у  
роботу . Це було викликано  п отребою  м ор ал ьн о ї  та  м атер іально ї 
допомоги найменш захищеній частині суспільства дітям дошкільного 
віку з убогих сімей, а також малолітнім сиротам і бездомним. Саме на 
ці категорії вихованців поширили свій вплив у роки першої світової 
війни дошкільні інституції, утримувані “Українською захоронкою ". 
Зміст роботи товариства в цей період (як і в наступну міжвоєнну добу) 
відтворює редакція статуту, схвалена в 1916 р. Метою його роботи 
проголошувалося “закладанє по цілій Галичині захоронок для дітей 
в передшкільнім віці” , виховання їх на основі “уложеного виділом 
регуляміну’” , “на основі науки греко-катол. Церкви в українськім русі, 
розвиваючи їх ум при помочи відповідних забав та занять” [17, с.З]. 
Як бачимо, “Українська захоронка" прагнула розширити обсяги своєї 
діяльності, вийти за межі Львова; виховну роботу  з дітьми вести 
планово, забезпечувати її релігійно-національну спрямованість.

У 1920-1930 рр. в період польської окупації Східної Галичини 
перш е зах ідн оук ра їн ське  д ош кільне  т о в а р и с т в о  перетвори лося  з 
добродійної установи у “поважний виховний чинник" національного 
культурно-освітнього життя краю [18, с.67]. Незважаючи на перепони з 
боку офіційної влади, на склад (у 1934 р. нараховувало 400 членів), 
воно продовж увало  залишатися основним орган ізатором  постійно 
діючих світських захоронок. Так, у 1921 р. “Українська захоронка" 
оп ікувалася  ш істьм а дош кільним и  заклад ам и  ць о го  типу, в яких 
виховувалися, забезпечувалися одноразовим  безкош товним  харчу­
ванням, одягом, взуттям, навчально-виховним приладдям, засобами 
особистої гігієни понад 300 найбідніших маленьких львів’ян [19, с.39- 
44]. У 1927 р. -  у 25-у річницю заснування перш ою  постійно діючого 
дошкілля уже дев’ятьма захоронками. В них українські хлопчики й 
дівчатка засвоювали “ведену в реліг ійнім і національнім дусі, підготовчу 
науку до рідної школи” [20, с.196].

В одночас у 20-30-х рр. спектр д іяльності  товариства  значно  
розширюється. По-перше, поруч із відкриттям нових постійно діючих 
за хорон ок  (з 1932 р. "передш кіль",  “доиікіль")  воно  виступило

’ Розпорядку, правил
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ініціатором заснування сезонних "вакаційних півосель" опікунчо- 
виховних інституцій, призначених для оздоровлення і виховання дітей 
міської бідноти в літній час. Наприклад, у 1933 р. у Львові діяло шість 
півосель для дітей від трьох до чотирнадцяти років. Ознайомившись з 
їх р о б о т о ю ,  К .М а л и ц ь к а  за у в а ж и л а ,  що то в ар и ст в о  “У країнська 
з а х о р о н к а " ,  передусім  й ого  то д іш н я  г о л о в а  С .Р а к о в а ,  зр о б и ло  
величезну справу: впродовж шести тижнів прохарчувало близько 500 
найбідніших українських дітей, дало їм змогу перебувати й навчатися 
в товаристві ровесників; розкошувати серед живої природи [21]. Разом 
з тим, І .Герасимович наголош ував  на позитивному моральному та 
національно-громадянському впливі півосель [22, с.244].

С к л а д н і  с о ц іа л ь н о - е к о н о м іч н і  ум ови  та  р е а к ц ій н а  ш кільн а  
політика уряду поверсальської П ольщ і,  яка не сприяла розвиткові 
постійно діючих захоронок-передш кіль ,  зумовили звернення т о в а ­
ри ст ва  д о  т а к о г о  типу за к л а д ів ,  як дитяч і св ітлиці -  установи ,  
аналогічні за своїм призначенням і змістом роботи до захоронок, але 
значно бідніші матеріально, які базувалися на примітивних виховних 
засобах .  Свій розви ток  вони теж знайш ли  переваж но  на теренах 
Л ь в о в а  і б у л и  н е ч и с л е н н и м и .  О тж е ,  “У к р а їн с ь к а  з а х о р о н к а ” 
прилучилася до урізноманітнення типології дошкільних закладів.

По-друге, налагодивши тісні контакти з Українським педагогічним 
товариством, яке з початку 20-х рр. перебрало методичну опіку над 
дош кільними інституціями, утрим уваними всіма світськими україн­
ськими культурно-осв ітн ім и  орган ізац іям и ,  дош кільне товариство  
активізувало роботу  над розширенням національного компонента в 
змісті д іяльності інституцій для найменших, розроб кою  теоретико- 
м ето д и ч н и х  проблем  су с п іл ь н о г о  д о ш к іл ь н о г о  ви хован н я .  Вони 
знайшли своє відображення у публікаціях галицьких жіночих діячок, 
які тісно сп івпрацю вали  з “У кра їн ською  захоронкою " або  були іі 
членами: педагогів і дитячих письменниць І.Блажкевич та К. Малицької; 
керівників і вихователів українських дошкіль Н.Селезінки, С.Федорчак, 
М .П астерн ак ;  ш кільно-освітніх діячів Я .Кузьм іва,  М .Козловської,  
Л.Ясінчука та ін.

Під впливом  положень їх т в о р ч о ї  спадщ ини, методичних порад  
за х о р о н к и -п е р е д ш к іл л я ,  за  в и с н о в к о м  М .Б а ч и н с ь к о ї -Д о н ц о в о і .  
п р ац ю в али  відповідно до вим ог  діючих шкільних закон ів  польської 
держ ави , але  “з нашим н ац іон альн и м  о с в ітл е н н я м . . .” [20, с. 197].

І6Х

Гіо-грек, спільно з Рідною школою Українського педагогічного 
товариства, Крайовим товарне і вом охорони дітей і опіки над молоддю. 
Союзом українок дошкільне громадське о б ’єднання зосередилося на 
проблемах підготовки кадрів для українських закладів дош кільного  
виховання, передусім через організацію короткотермінових курсів, які 
передбачали  за га л ьн о о с в ітн ю  і спец іальну п ід готовк у  м айбутн іх  
вихователів, сприяли задоволенню потреб галицької суспільності у 
кваліфікованих національно-свідомих педагогах дошкільниках.

Та чи не найважливішим засобом підвищення загальноосвітнього 
рівня, методичної майстерності західноукраїнських “виховниць" став 
перший у регіоні фаховий журнал "Українське дош кілля". видання 
якого дошкільне товариство започаткувало у березні 1938 р. Протягом
1938 перш ої п о л о в и н и  1939 рр. він щ о к в а р т а л ь н о  пу б л іку ва в  
теорегико-методичні матеріали дош кільної тематики, представлені 
статтями знаних у краї освітніх діячів і педагогів. Великою  попу­
лярністю в українських вихователів користувалася рубрика журналу 
“З нашої практики” , де вміщувалися плани-програми занять на кожен 
місяць, розробки окремих із них, рекомендації щодо проведення масових 
свят у дош кільних закладах  тощ о. П рак ти ч н о  всі його  матеріали 
базувалися  на н ац іональн ій  виховній основі,  вр ах о ву вал и  умови 
функціонування дошкільних закладів краю, особливості ментальності 
маленьких українців. Заслуговують уваги сучасників спроби журналу 
об 'єднати  зусилля родини і дош кільних установ у спільний фронт 
національного виховання дітей, бути джерелом найновішої інформації 
з теорії та практики дошкільного виховання, формувати наукові основи 
діяльності педагогів-вихователів.

Таким чином, 39 років праці львівського товариства “Українська 
захоронка” в царині утвердження системи рідномовного суспільного 
до ш к іл ь н о го  виховання , накопичений  ним орган ізац ій н и й ,  м ето ­
дичний і практичний досвід опікунчо-виховної діяльності яскрава 
сторінка боротьби західноукраїнської освіченої жіночої громадськості 
за національне шкільництво в краї.
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Дирина Пенішкевич
ОМЕЛЯН ПОПОВИЧ -  БАТЬКО УКРАЇНСЬКОГО  

ШКІЛЬНИЦТВА НА БУКОВИНІ

Серед визначної когорти суспільно-громадських діячів кінця XIX -  
п о ч а тк у  XX сто л іття ,  які д о к л а л и  ч и м а л о  зусиль  для р о зв и т к у  
ук ра їн с ьк о ї  осв іти  на Б укови н і ,  о с о б л и в е  місце за й м а с  О м елян  
Олександрович Попович. Ще за життя він здобув собі добру славу 
"батька руського народного  шкільництва на Буковині", адже саме 
"...він допровадив буковинську народну школу до небувалої висоти, 
якою не може похвалитися ніяка проча руска країна..."(1, с. 120].

Унікальність і непересічність особи Омеляна Поповича яскраво 
розкривається через його багатогранну і насичену діяльність: учи гель- 
практик, крайовий шкільний інспектор, член Крайової шкільної ради, 
перший директор  іспитової комісії для народних і виділових шкіл, 
довголітній посол до Буковинського сейму, член К райового  виділу, 
організатор шкільництва на Буковині, редактор і співробітник різних 
українських видавництв і часописів у Чернівцях, у період Західно­
у к р а їн с ь к о ї  Н а р о д н о ї  Р еспубліки  -  в іц е -п р ези д ен т  У к р а їн с ь к о ї  
Н а ц іо н а л ь н о ї  Ради, к р ай о в и й  інспектор  учительських  семінарій  
народних шкіл “Рідної ш коли” у Львові, засновник і учасник чи не 
всіх товариств, які діяли в гой час на Буковині. Крім того, О.Попович 
є автором значної кількості шкільних підручників, збірок віршів, статей 
на педагогічні геми, н арис ів -портрет ів  про  заслужених учителів, 
перекладач ,  ав т о р  дослідж ення з історії Б уковини  “Відродження 
Буковини’’(і933 р.).

Народився Омелян Олександрович Попович 18 серпня 1856 року в 
селі Дорна-Ватра Кімполунгського повіту в сім’ї священика. В родині 
Поповичів шанували загальнолюдські цінності й народні традиції, 
що в свою чергу вплинуло на виховання і формування світоглядних 
переконань молодого Омеляна. З Дорна-Ватри священика Поповича 
перевели до С торонця-П утилова ,  а пізніше -  у Сергіїв, де Омелян 
з а к ін ч и в  2 к ласи  п о ч а т к о в о ї  ш ко л и .  П р о д о в ж и в  н а в ч а н н я  у 
Чернівецькій взірцевій школі, де всі предмети викладалися німецькою 
м овою , вн а сл ід о к  чого  укра їн ськ і  д іти  а б о  п о г а н о  н ав чали ся  і 
залишали школу, або поступово забували й відрікалися від рідної мови 
й національної культури, про що й сам О .П опович пізніше напише: 
“...німецька мова замикала загалові українців доступ до вищих шкіл, 
бо тільки одиниці поборювали язикові труднощі. Хто ж поборов їх, 
ставав з часом національно байдужим, а той перевертнем ворогом 
свого народу"[2. с.9].
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Не закінчивши згаданої школи. О .Попович успішно склав і с п и т  
до державної учительської семінарії в Чернівцях, де поряд з іншими 
дисциплінами як "надобов’язковий предмет" викладалися румунська 
й у к р а їн с ь к а  м ови. П р о т е ,  як з а з н а ч и в  О .П о п о в и ч ,  у сем ін ар ії  
українська мова не вивчалася на належному рівні, вчителі "...не знали 
навіть елементарних назв із математики, фізики, землепису, словом, із 
н іякої ділянки знання, що не вміли написати  ані однієї стрічки в 
українській мові, лише язичієм...[3, с.З]. Під час навчання в семінарії 
Омелян Олександрович захоплюється віршуванням і разом з директором 
семінарії  видає  книж ку “С л о в о  до  н арод у" ,  в якій вміщує вірші, 
наповнені патріотичним змістом, а також педагогічні статті.

О д р а зу  після з а к ін ч е н н я  у ч и т е л ь с ь к о ї  сем ін ар і ї  в 1877 році 
О .Попович розпочав свою педагогічну діяльність в одній з народних 
шкіл Ч ернівц ів .  П р а ц ю ю ч и  учителем, він вступив до т о в ар и ст в а  
“Руська Бесіда" і в 1878 році на загальних зборах був обраний до його 
управи, де кілька років сумлінно виконував обов’язки секретаря. І Це 
через  р ік  з а в д я к и  п р а ц ь о в и т о с т і  й е н е р г ій н ій  вдач і П о п о в и ч а  
започатковано “Издания Русской Беседьі", в першій книзі якого були 
надруковані статті й вірші С идора Воробкевича, Лева Кириловича, 
О м е л ян а  П о п о в и ч а .  О д н а к ,  не без участі за п ек ли х  м осквоф іл ів ,  
вид авн и ц тво  перестало  ф ун кц іонувати .Займ аю чись  гром адським и 
справами, л ітературною  та видавничою  діяльністю, Омелян О лек­
сандрович не залишав освітянської ниви. В 1881 році його призначено 
управителем відкритої у Чернівцях школи, а в 1883 році -старш им  
учителем школи у передмісті Чернівців -  Монастирському.

У 1887 році з ін іц іати в и  О м е л я н а  П о п о в и ч а  бу л о  ст в о р е н о  
товариство “Руська ш кола” , яке мало на меті розвиток українського 
шкільництва, заснування нових шкіл, підтримку виховання дітей на 
засадах рідної мови. Товариство намагалося охопити своєю діяльністю 
всі буковинські землі, заснувало низку українських приватних шкіл, 
вело активну  видавничу діяльність. “Руська ш кола"  п ош и рю вала  
освіту й національне усвідомлення своїми виданнями, публікаціями, 
н а у к о в и м и  й ф а х о в и м и  м ате р іал а м и ,  ш к ільн и м и  п ід р у ч н и к ам и ,  
лек ц іям и  для  м олод і .  П ід  к е р ів н и ц т в о м  д. С .С м а л ь - С г о ц ь к о г о  
товариство двічі видавало фаховий часопис з однойменною назвою, 
який відображав прагнення прогресивних представників учительства 
до пізнання й розширення української школи і загалом шкільництва, 
по р у ш у ва в  питання д о п о м о ги  бідним, обезд оленим  дітям з боку 
владних структур, забезпечення учнів грішми, продуктами, одягом, 
шкільним приладдям тощо. Товариство дбало про відкриття приватних 
навчальних закладів, зокрема у 1907 році у Чернівцях було відкрито
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учительську семінарію для д івчат ,  у 1912 р. реальну  г імназію  у 
Вашківцях, а 1 вересня 1908 року зусиллями товариства відкрито першу 
суто українську гімназію у Вижнині. З метою матеріальної підтримки 
б у к о в и н с ьк о го  ш к ільн и ц тв а  члени товариства  засн у ва л и  секцію 
“Шкільний фонд", яка мала на мсіі розв’язання фінансових проблем 
товариства й українських шкіл. У 1910 році стараннями О.Поповича 
товариство перейменовано на ю вариство  “Українська школа". Варто 
зазначити , що діяльність т о в а р и с т в а  “У країнська  ш кола"  займає 
о с о б л и в е  м ісце в істор ії  с т а н о в л е н н я  й р о з в и т к у  у к р а їн с ь к о г о  
шкільництва на Буковині.

П р а ц ю ю ч и  г о л о в о ю  т о в а р и с т в а  “ Р уська  ш к о л а " ,  а т а к о ж  
заступником голови та членом центрального виділу, Омелян Попович 
д б а в  про к у л ь т у р н о -п р о с в іт н ій  р о з в и т о к  у к р а їн с ь к о г о  н арод у ,  
порушував нагальні питання щодо поліпшення стану шкільництва в 
краї, особливу увагу приділяв діяльності окремих учителів, розуміючи, 
що від учителя і школи залежить майбутнє народу.

Займаючись громадськими справами, Омелян Попович виступав 
ініціатором створення товариства "Жіноча громада” ; значних зусиль 
доклав до заснування “Союзу Січей” , душею якого був його син Ілько; 
сприяв зміні м узи чно-театрального  тов ар и ст ва  на “Буковинський 
Боян”; з товаришами-учителями заснував товариство “Уегеіп сіег ЬеЬгег 
ипсі ЬеЬгегігГ (“О б ’єднання вчителів і учительок”) під головуванням 
К.Кравса, Й .Вотти, а потім і сам ого  О .П оповича; спричинився до 
заснування товариства “Викоуіпег ЬапсІех-ЬеЬгегуегеїп” ( “Буковинське 
К рай ове  о б ’єднання вчителів” ) під головуванням  Ісопескула; був 
членом виділу “Народного Дому"; певний час -  головою “Товариства 
української православної шляхти"; почесним членом академічного 
товариства “Запороже"; членом правління "Руської Каси"; плідно 
п р ац ю в ав  у то в ар и ств і  "К у л ь т у р н а  Р ад а " ,  яке ту р б у в а ло с я  про 
українські школи в еміграції [4].

Багато сил О.Попович віддав видавничій справі. Впродовж 1879- 
1899 рок ів  ук ла д а в  к ал ен д ар і  “Р усько ї Б ес іди ” ; у 1885-1895 рр. 
редагував місячне видання "Бібліотека для молодєжи, міщан та селян” ; 
дописував до “Родимого Листка", "Л опати” (1876-1877 рр.), у першій 
половині 80-х років -  до “Рідної Х аги” , "Ластівки" (Львів); редагував 
у к ра їн ськ у  частину  д р у к о в а н о г о  о р ган у  б у к о в и н с ьк и х  учителів  
"Викоуіпег Ь еЬ гегз іітте” . О .П оп ови ч  був одним із співзасновників 
газети “Буковина” , а у 1885-1891 рр. її редактором.

Не менш багатою й цінною є літературна діяльність О.Поповича. 
Він вміщує в “Каменярах" власні переклади творів свого батька (“Чорне 
озеро" (1883 р.), “Цецин" (1885 р.), “Дівиця з збанком” (1886 р.). Омелян



О лександрович  є автором  низки оповідань  ( "Г р о м ад а" ,  "М ужик і 
смерть", “Медвідь "тощ о),  перекладів, написав для молоді цілий ряд 
к н и ж о к  ( " Х л о п ц і - с а д ів н и к и ” , "25 п о в іс т о к " ,  "Із  ж иття  Ц ісаря  
Ф р а н ц а ” ), видав книги для дорослих ("Ч ум а горілчана" ,  “Розмови 
л ік аря  Р озум ови ча  з красном енським и  л ю д ь м и ” та ін.) [4]. Значну 
частину його літературної спадщини займаю ть педагогічні статті,  в 
яких він висвітлював різноманітні проблеми буковинського шкіль­
ництва, порушував питання виховання дітей в сім’ї та школі. Своїми 
порадами О.Попович прагнув допомогти батькам і вчителям у справі 
виховання п ідростаю чого  покоління на засадах загальнолю дських 
вартостей, знання й поваги  до національної культури, рідної мови, 
р ідного народу.

Особливе місце в житті Омеляна Поповича займає його діяльність 
як ш кільного інспектора. С ам ов іддана  й плідна праця педагога на 
осв ітн ь о -гр о м ад сь ко м у  поприщ і п р и верн ула  до  його особи увагу 
ук р а їн с ьк о го  вчительства ,  гром адських  діячів і навіть к рай ового  
керівництва. В 1891 році О меляна П оповича призначено шкільним 
інспектором у Сереті, в 1894 ропі обіймає посаду інспектора шкіл 
Кіцманського повіту. За два місяці він грунтовно обстежив усі школи, 
і зробив  висновок, що більш як у тридцяти школах повіту вчителі 
низькокваліфіковані, а подекуди й взагалі непридатні до педагогічної 
діяльності. В 1895 році на Крайовій шкільній раді його призначено 
інспектором усіх “руських” народних шкіл на Буковині. У 1911 році 
О .П оповича обрано послом до Буковинського сейму, а ще через рік він 
оформив пенсію, пропрацювавши понад двадцять років інспектором. 
П роте  з виходом на заслужений відпочинок зв’язків із шкільництвом і 
освітніми справами не поривав.

Перед захопленням Буковини російськими військами О.Попович з 
сім’єю виїхав до Колошвара (тепер Клуж), а пізніше посол М.Василько 
викликав його до Відня, де Попович працював 14 місяців. У Відні він 
продовжував видавати газету “Буковина” й календар “Руської Бесіди” .

На Буковину О.Попович повернувся восени 1915 року, якийсь час 
працював у Крайовому виділі в Дорна-Ватрі. Перед другою російською 
окупацією у 1916 році знову виїхав до Колошвара? а згодом - до Праги, 
де перебував понад рік. Пізніше він змушений був виїхати до Львова, де 
проводив громадсько-політичну роботу, викладав українську та німецьку 
мови на приватних курсах учительської семінарії (1922-1923 рр.).

У п ер іо д  З а х ід н о -У к р а їн с ь к о ї  Н а р о д н о ї  Р еспуб л іки  на сесії 
Української Національної Ради, яка відбулася в Станіславі, О .П о п о ­
вича об р а н о  одним із трьох заступників президента. Після розпаду 
ЗУ НР він залишився в Станіславі, займався різними справами, зокрема.
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з і рудня 1922 року працю вав на посаді ш кільного  референта при 
товаристві “Рідна школа".

Значне місце в педагогічній  спадщ ині О .П о п о в и ч а  належ ить  
грунтовній розробці та вдосконаленню основних засад теорії навчання 
та виховання в початковій школі.

У публікаціях педагогічних видань краю постійно велася дискусія 
про методи, засоби навчання, вчителі висловлювали свої пропозиції, 
які об еднувала ідея, висловлена О.Поповичем: “...в народній школі 
греба з а к и н у ти  теп ер іш н ю  м етоду, яка к лад е  го л о в н у  увагу  на 
формальний бік науки..., а треба вчити в спосіб природній...,  дбати о 
ясне розуміння того, що діти чують і читають..." [5, с. 17].

Після держ авних  шкільних реф орм  60-х рр. XIX ст. у школах 
Б у к о в и н и  з а п а н у в а в  а н а л іт и к о -с и н т е т и ч н и й  с п о с іб  н а в ч а н н я  
грамоти. Взаємозв’язок навчання й письма, їх взаємодія га обум ов­
леність сприяли позитивному й ш видком у засвоєнню  знань. Цінні 
методичні вказівки з цього приводу містить “Методика науки в школі 
народн ій .  4 .1 :  Н ау к а  читання  і п и с а н н я ” (1899 р ). Заверш и вш и  
підготовчі вправи, на основі “Букваря" вчителі навчали учня читати 
й писати. Засвоєння нового звука, на думку О. П оповича ,  давало  
змогу педагогові одразу ознайом ити  дітей з його буквеним з о б р а ­
женням. Для цього він пропонував такі методи: вчитель креслив букву 
в повітрі, на дошці, згодом всі діти писали в зошитах у такт, а для 
закріплення -  півгодини самостійно писали в зошитах. Наступний урок 
присвячувався знайомству з аналогічною  друкованою  літературою. 
Методом порівняння (пошук схожого та відмінного), використавши 
належну наочність рухову азбуку, буквар, зображення на дошці, -  
вчитель може продемонструвати написання друкованого еквівалента 
букви, яка вивчалася на минулому уроці [6, с .26-27]. С аме на цих 
уроках наочність відігравала надзвичайно важливу роль, адже, писав 
педагог: “щоби образ писаної і друкованої букви вбився дітям добре в 
п ам ’ять, добре  щоби всі вивчені букви стояли зарядом  виставлені 
постійно перед очим а учеників; таблички  з друкованим и  буквами 
рухомої азбуки добре прибиті на стіні, а писані виписати найліпше 
межи л и с т в а м и  ч о р н о ї  та б л и ц і  (м аш ини  до читання) ,  на котрій  
укладається слово з табличок рухомої азбуки” [6, с .26-27].

Еф ективним и  методами вивчення букв О .П о п о в и ч  вваж ав їх 
"вишукування"в букварі та порівняння з речами, що добре знайомі 
дітям: наприклад, І -  хлопець, що підкинув шапочку і кричить; Б 
баран з одним рогом; В волове ярмо; X - хрест тощо. Голосні букви 
діти засвоювали впродовж десяти уроків. Приголосні "добували"з 
пояснення малюнка, який містився поруч з новою буквою. Особливо
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складно давалося дітям сполучення букв, адже вчитель стежив за тим, 
щоби вони вимовляли звуки на одному диханні, не розриваючи їх. 
Попович зауважував, що іноді такі вправи продовжувалися годинами, 
по черзі вчитель і учні, змінюючи швидкість, навчалися сполучати звуки 
[5, с.З]. П ід  час перш их  п и сь м о ви х  вправ  педагог  р ек о м ен д у вав  
у ч и т е л е в і  ф о р м у в а т и  к а л іг р а ф іч н і  н а в и ч к и  учнів ,  для ц ь о го  
використовувати спеціальні зошити в чотири лінії. Діти писали якомога 
б ільш им и й ш ирш ими буквам и , а вчитель повинен був помічати і 
виправляти кожен недолік. На уроках мови можна комбінувати різні 
види роботи: читання за рухомою азбукою, складання слів, чигання 
уривків з букваря, писання букв на дошці і самостійно.

Виразне, зрозуміле, осмислене читання складало значну проблему 
народних шкіл. Учні читали монотонне, швидко або занадто повільно, 
пош епки аб о  надзвичайно  голосно, так, що між учителями виник 
навіть  термін 'шкільний тон": “то плаксивий, то  крикливий, а все 
одностайний , нудний і неприсм ний” , -  писав О .П опович  [7, с.163]. 
Д обре  знаючи цю шкільну проблему, він запропонував ряд суттєвих 
методичних порад, які сприяли поліпшенню організації навчання та 
якості чи тан н я .  Щ о б  д о с ягти  мети, вчитель  повинен  щ ого д и н н о  
п р и м у ш у в а т и  дітей  ч и т а т и ,  стеж и ти  за в и р а зн іс тю ,  ш вид кістю , 
ін т о н а ц іє ю .  Е ф ек ти в н и м и  м ето д ам и  буд уть  чи т ан н я  по о д н ом у  
реченню, а також колективно вголос; не слід допускати, щоб діти читали 
один за одним. Ш колярів  не можна переривати, вони самі повинні 
виправляти допущені помилки. Інсценізація, читання по ролях дуже 
подобалося учням і одночасно сприяло навичкам виразного читання 
[7, с. 164].

Перш і грам атич н і  к атего р ії  учні засвою вали ,  о п и р аю ч и сь  на 
знання, отримані під час підготовчих вправ та в роботі з читанкою. 
Педагоги дотримувалися принципу: правило, категорія базуються на 
к о н к р е т н о м у  приклад і ,  а з а зу б р ю в а н н я  ш кідливе  і недопустиме. 
О .П о п о в и ч  з ць о го  п р и в о д у  сказав :  “ Г о л о в н а  в а га  г р ам ат и к и  в 
школах народних лежить не у виучуванню і рецитованню (декламації) 
дефініцій та правил граматичних, а в розумінню, розпізнаванню і не 
хибнім уживанню технічних назв -  речєнє, іменник, слово, звук і т. д., 
а найголовніше то, щоб діти зрозуміли те, що читають і чують, та вміли 
усно й писемно попоравно і плавно виразитись або інакше сказати, 
розуміли руску мову та  навчались уживати правильно руску мову 
письменну” [8, с.7]. Крім того, для граматичної науки велике значення 
мала культура мовлення вчителя. “Взірцева мова" педагога, на думку 
О .П о п о в и ч а ,  належ но  ар т и к у л ь о в ан а ,  ак ц ен т о ван а ,  в ідзначається 
логічністю, "правдивістю, силою і тем пом ’ . Вона -  важливий засіб 
впливу на усну й писемну манеру учнів висловлюватися [9, с.85-97].
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Ряд статей О. П оповича присвячено особливостям орган ізац ії  
навчально-виховною процесу в народних школах, питанням методики 
викладання навчальних предметів, зокрем а так званим “реальним 
н аук ам " .

У народній школі не йшлося про систематичне вивчення приро­
дничих наук, а лише окремих явищ і законів фізики та хімії. Саме в 
ц ь о м у  пред м ет і  в а ж л и в о  б у л о  не “п о д а в а т и  г о т о в у  н а у к у " ,  а 
спонукати учнів з допомогою експериментів, спостережень, моделей, 
таблиць до власних висновків. Д осв ід  учнів лоп ом агав  їм пізнати 
закони  природи , встан ови ти  їх одиничні прояви, що піддаю ться 
спостереженню.

Діяльність О .Поповича була надзвичайно плідною при створенні 
підручників. Видані ним букварі, читанки, граматики, перекладені 
рахункові книжки, до початку першої світової війни були основними 
н а в ч а л ь н и м и  п о с іб н и к а м и  для  у к р а їн с ь к и х  н а р о д н и х  ш кіл  на 
Буковині.

Перший “Буквар" О .Поповича виданий у 1884 році. Він включав 
малу й велику азбуки й читанку. Оповідання були підібрані таким 
чином, щоб детально ознайомити дітей з усіма сторонами життєдіяль­
ності людини ( “Тьло  чоловька" ,  “Родна хата", “П ищ а чоловька"), 
найважливішими природними явищами, флорою  та фауною ( “Ого- 
родь , Земля й небо , “З и м а ”). Заверш ував  "Б у к в ар ” розділ, що 
містив церковну азбуку і молитви [10, с. 121].

Серед незаперечних переваг Букваря є відмова від церков- 
н о с л о в ’янщини (кирилиця використовувалася  лиш е в м олитвах в 
останн ій  частині),  си стем ати чн и й  підхід, перехід від л е гш о го  до 
складнішого. Кожна буква супроводжувалася її зображенням, що було 
новим для тодішньої практики навчання, коли на письмо не зверталася 
увага, поки дитина не навчиться читати. О.Попович вперше поєднав 
ці два необхідні уміння, за його “Букварем " навчання читанню  й 
письму відбувалося одночасно. Вчителі високо оцінили підручник, який 
перевидавався ще двічі -  в 1890 і 1892 рр.

Після першого успіху О .П опович енергійно взявся до створення 
інших підручників для народних шкіл. Так, у 1889 році для третіх і 
четвертих шкільних років у школах було запроваджено нову читанку, 
в якій окремі частини були написані: “Повьсти й стихи морального 
содержания" професором реальної школи Л. Кириловичем; "Историю 
натуральну" учителем школи вправ М .Ш курганом; “Географию"та 
“ И с го р ію  вс ем ір н у "  О .П о п о в и ч е м .  У ній зовс ім  не в ж и вал а ся  
кирилиця .  М ова  була  д оступ н іш ою , а зміст в ідпов ід ав  вимогам  
навчального плану і був систематизований.

' І ' 1! » " 1'1  ̂І сні ш кеш і і О  і/,' п іп  І іп п а п п ч  бат ька  укр а п и  ькпса ш к і нп іиип іва  п а  Ь у  кан и  н і
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Безсумнівні п ереваги  ф о н е ти ч н о г о  правопису  дем онструю ть  
граматики, підготовані О .П оповичем  для 3-4 та 5-6 років навчання. 
Не переобтяж ую чи  учнів складним и  грам атич ним и  категоріям и і 
поняттями, він доступно й логічно групує матеріал: подає коротке 
правило і декілька вправ, які є різними за складністю. Таким чином, 
відбувається закріплення отриманих знань і їх систематизація [11].

Відповідно до нового правопису були перевидані й інші підручники 
для народних шкіл. Ч отири рахункові книжки Ф .М очніка в обробці 
К.Кравса і М.Габерналя перекладені українською мовою О.Поповичем 
і надруковані у Відні протягом 1901 -1903 рр. Підручники 1.Г лібовицького 
в 1895 перевидано згідно з новим правописом, а в 1896 році вийшов так 
званий "Н ім ецький учебник" -  переклад О .П оповичем  підручника 
Ю.Ротта. Всі ці три книги перевидано у 1903 році через зміни в німецькому 
правописі.  П р о  переваги  нових підручників  над  старим и  вчителі 
висловлювались однозначно: “Колосальну ріжницю може побачити 
тільки той, що сам вчив після старих і нових книжок"[І, с.36].

Цінною для науковців і вчителів є методична спадщина Омеляна 
П о п о в и ч а ,  як а  о х о п л ю є  ш и р о к и й  спектр  н ау к о в о -те о р ети ч н и х  і 
п р а к т и ч н и х  п ід х о д ів  до  о р г а н із а ц і ї  та  п р о в е д е н н я  н а в ч а л ь н о -  
виховного процесу в народній школі.

На о со б л и в у  увагу  за сл у го ву ю ть  його м етодичні посібники: 
“М етодика науки в школі народній. 4.1 (наука читання і писання)” 
(1899 р.), "Н аука читання" (1899 р.), "Наука чигання і граматики"(в 
2-ім році шкільнім).

Методичний порадник на підставі “Читанки і граматики для шкіл 
народних" 4 .2 .  (1894 р.), “Н аука читання і писання в первомь роць 
школьном" (1884 р.), “Як поступати при науці природописній” (1905 р.), 
"Досвід в науці природописній” (1905 р.), “Наука читання” (1906 р.), 
“Прибори до  науки природописної” (1906 р.) [6, 7, 8, 12, 13].

Багато статей О .П оповича присвячено боротьбі за впровадження 
фонетичного правопису, що точилася на той час у краї. Зокрема, ця 
проблема порушувалася ним у статтях “Про руську мову і правопис” 
(1891 р.), “Преважна сп р а ва” (1892 р.) [4].

Основою педагогічної діяльності О .Попович вважав знання рідної 
мови, тому й присвятив низку праць саме цій темі: “Наука мови у школі 
н ар о д н ій ” (1905 р.), “ М ова учителя до ученика" (1905 р.) “Учімся 
руської м ови” (1906 р.).

Окремі статті присвячені вимогам до особистості вчителя [9, 14], в 
яких О .Попович обгрунтовує та підтверджує власним прикладом, що 
вчитель повинен знати особливості дитини, бути коректним, добрим і 
одночасно вимогливим, поважати особистість учня.
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П е д аго г іч н а  с п а д щ и н а  О .П о п о в и ч а  о р г а н іч н о  вл и ва єть ся  в 
к у ль ту р н е  та духов н е  життя У к ра їн и ,  що зу м о в л ен о  суч асним и  
п р о ц е с а м и  р о з б у д о в и  н а ц іо н а л ь н о ї  ш к о л и ,  які н е м о ж л и в і  без 
використання педагогічних надбань багатовікового досвіду в справі 
навчання і виховання підростаючого покоління.
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Вікторія Стинська
МЕРЕЖ А НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНИХ ЗАКЛАДІВ У Г АЛИЧИНІ 

НА ПОЧАТКУ XX СТОЛІТТЯ

У д в а д ц я т ь  п ерш е с т о л іт т я  У к р а їн а  вс ту п и л а  як н езалеж на 
держава. Але до цього визнання вона крокувала дуже довго, і шлях 
цей був  н е л е гк и й .  З о к р е м а ,  ідея с а м о с т ій н о ї  У к р а їн и  в и к р и с ­
талізувалася ще на початку XX ст., викликавши зміни у шкільництві, 
які мали на мсті п ід го т у в а т и  о со б и с т іс т ь ,  го то ву  до  зд обуття  і 
будівннціва Української держави. Саме тому особливу зацікавленість 
викликає історія галицького шкільництва, де освітні процеси набували 
особливої о розмаху, що було зумовлено політичним, економічним та 
культурним пожвавленням у краї.

А н а л із  д ж е р е л ь н о ї  б а зи  д а є  п ід ста в и  с т в е р д ж у в а т и ,  що на 
р о зв и т о к  ш кільництва  початк у  XX ст. безпосередній  вплив мала 
офіційна освітня політика минулого, зокрема статті 17 і 19 Конституції 
Австро-Угорської імперії від 21 грудня 1867 р. Згідно з ними, державі 
надавалося право управління і нагляду за навчанням і вихованням 
учнів, визнавалася рівноправність усіх крайових мов. Разом з іншими 
законами вони забезпечували світський характер освіти, мали сприяти 
її демократизації [1, с. 65-67].

Але більшість положень австрійської Конституції залишалися на 
папері. З 1867 р. керівництво шкільництвом у Галичині переходить до 
рук Крайової шкільної ради (КІПР), де кількісно переважали поляки. 
Таке становищ е спричинило до дискримінації розвитку української 
школи в провінції.

Аналіз  л ітератури  показує ,  що на початку  XX сг. у Галичині 
існували такі типи навчально-виховних закладів: дошкільні, народні 
(початкові), професійні (учительські семінарії, промислові, торгові та 
інші фахові школи), середні (класичні та реальні гімназії, реальні школи, 
ліцеї), вищі школи, позашкільні заклади (вакаційна оселя га ін.).

На початку XX ст. мережа освітньо-виховних закладів почала 
ш вид ко  р о зш и р ю ва ти ся .  Зг ідно  із зв ітам и  К Ш Р, у 1901/02 н.р. у 
Галичині було 104 захоронки та 8 “фребелівських огородців ". Вже в 
191 1/12 н.р. їх чисельність становила відповідно 194 і 32 [2, с.47; 3, с.48]. 
Станом  на 1909/10 н.р. у захоронках виховувалася 8381 ди іина ,  а у 
"фребелівських огородцях" - 1169 [4, с.48]. Зауваж имо, що це були 
переважно польські інституції приватного характеру. їх засновували 
п ольськ і  і ром ад ськ і о б ’єд н а н н я  "Т о в а р и с т в о  Ш к оли  Л ю д овей" ,  
"Дитятко Ісуса" та українські культурно-освітні організації "Руське
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Педагогічне Товариство", товариство "Руська Захоронка" та ін. Діяли 
вони т а к о ж  при вч и тельськи х  с е м ін ар ія х ,  н ар о д н и х  ш к о л а х  та  
монастирях.

Р озви ток  п о ч а тк о во ї  о с в і т  в краї  на п очатку  XX ст. р е г л а ­
ментувався державними (від 14 травня 1869 р. і 2 травня 1883 р.) і 
крайовими (від 2 травня та 25 червня 1873 р„ 28 грудня 1882 р„ 2 лютого 
1885 р., 23 травня 1895 р.) шкільними законами [І, с.72-79].

Згідно із звітом КШР, у 1900/01 н.р. у Галичині було 4.307 народних 
шкіл і 16 шкіл вправ при вчительських семінаріях, в т.ч. діючих - 4004, 
недіючих - 319. З цих навчальних закладів українських було 2163, 
польських -  2131, німецьких -  29; 6 шкіл школи вправ при вчительських 
семінаріях мали українську мову викладову, а 10 -  польську. Цікаво, що 
з 319 недіючих шкіл були 231 українська і 88 польських. Отже, кількість 
діючих українських шкіл складала 1932, а польських -  2043 [5, с.4-5].

Про володіння учнями народних шкіл мовою можна судити згідно 
з д а н и м и ,  що м істилися  в " З с Н е т а П з т и з  сіег а І І§ е т .  Уоікз-илсі 
Виг£еп5сЬи1еп", виданому центральною статистичною комісією у Відні 
15 травня 1900 р. (табл.І, табл.2).

Табл. І
Статистика учнів народних шкіл Галичини за віросповіданням

Віросповідання Всього дітей 
шк. віку

У ТОМУ числі
СЧ.І аличина іях. Галичина

гоеко-католики 250812 (36.7%) 245352 (55.9%) 5460 (2.2%)
пимо-католики 347190 (50.8%) 128808 (29.3%) 218382 (89.4%)

євангелісти 85438 (12.5%) 64955 (14.8%) 20483 (8.4%)
разом 683440 439115 244325

Табл. 2
Статистика про володіння учнями народних шкіл мовою

Мова Всього дітей М14Г НІ
ШК. ВІКУ Сх.Галичина Зах. Галичина

українська 105876(15,5%) 102943 (23,4%) 2933 (1,2%)
укв. і ІІОЛ. 205150(30%) 203867 (46,4%) 1283 (0,5%)
польська 295729 (43,3%) 76643 (17,5%) 219086(89,7%)

нім. або жидів. 76685(11,2%) 55662(12,7%) 21023 (8,6%)
разом 683440 439115 244325

Аналіз зібраного матеріалу показує, що в Галичині в загальному 
з 36,7% греко-католицьких дітей та 50,8% римо-католицьких володіли 
українською і польською мовами відповідно 45,5% та 73,3" п. Це свідчить
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про те, що деякий відсоток українських дітей знав польську мову, а 
польських українську. Окрім того, з 12.5% євангелістів німецькою або 
жидівською мовами володіли 11,2%. Отже, 1,3% дітей знали українську 
або польську мови [6, с . 107-109].

Якісні зміни, що відбувалися в економіці, вимагали розвитку освіти, 
тому мережа народних шкіл продовжувала розширюватися. Вже в 1905/06 
н.р. у краї нараховувалося 4747 державних шкіл, а в 1911/12 5833, з них
діючих відповідно 4533 та 5598. За 11 років було відкрито 339 українських 
шкіл, 941 польську і закрито 5 німецьких [7, с.7, с.27; 3, с.9, IV-V].

Порівняно з іншими провінціями Авсгро-Угоршини. ці показники 
виглядали дуже скром но  (табл.З). Кількість навчальних закладів у 
Галичині зб ільш увалася в основному за рахунок відкриття одно- й 
двокласних шкіл. П оказник  багатокласних  і виділових шкіл у краї 
залишався невисоким. До того ж це були польські навчальні заклади.

Табл. З
Кількість учнів (покласно) у різних краях Австро-Угорщини

Провін­
ція

А.-Угіш.

Всьою
УЧНІВ

3 них навчалося в класах (% )

1 II III IV V VI VII VIII

Чехія 965531 26.5 23 19 15.5 9 4 7 1

Авст.низ 384842 24 22 16 14 12.5 6.5 3.5 1.5

Галичина 655539 36.5 25.5 21 3 2 1 1

Отже, в Чехії навчалося в 1,5 раза більше дітей шкільного віку ніж 
у Галичині, хоча за територією та населенням вона значно менша. У 
Галичині учні в двох найнижчих класах складали 62%, а в IV -  VIII - 
7%. Зате в Чехії відсоток школярів, які закінчували 8 класів, становив 
31,5, в А встр і ї  38. Як вказувалося  в тодішній пресі,  вивчення у 
навчальних закладах Східної Галичини двох відмінних азбук і двох 
різних мов приводило до того, що зі школи галицькі діти виходили 
такими ж анальфабетами, якими і прийшли [8, с.299-300]. Як наслідок, 
у краї був високий відсоток неграмотних.

Не маючи можливості перебороти полонізаційну діяльність шкільної 
ради при відкритті державних шкіл, українці не проявляли достатньої 
свідомості і для заснування в краї приватних навчальних закладів. Так, 
у 1900 р. із 232 діючих у Галичині приватних народних шкіл лише дві 
були українськими (Яворів, Перемишль), у 130 мовою викладання була 
польська, 95 -  німецька; 5 -  польська і німецька [9, с. 1]. Не набагато 
поліпшилася ситуація і в 1911/12 н.р. Згідно із звітом КІПР, з 244 діючих 
приватних шкіл українськими були тільки 9 [З, Х11-ХІ1І].

Ситуація ускладнювалася ще й нестачею педагогічних кадрів На 
одного вчителя в 1900 р. припадало 190 дітей, в 1905 р. 208,6, в 1910 р.

Вікторія ( пінська Мс / п мк і  іііінчаїьпо-киуоиішу ;<//, н и ііну  / а іиччи іт і почапік\ XX  чш> ііп іт н

213,4 [4, с.20). О д н а к  к ількість проф есійних  за к л ад ів  зрости ла  
повільно. За 1 І років кількість державних учительських семінарій 
збільшилася з ІЗ до 18, а приватних з 2 до 25. Зокрема, українськими 
були тільки 4 приватні заклади. Щ одо національного складу, то з 4673 
учнів, що навчалися в семінаріях у 1911/12 н.р., було 3471 (74,2"о) 
поляків, 1103 (23,6%) українців, 84 (1,8%) євреїв та 15 (0,3%) інших 
етносів [З, ЬХХУ].

Мережа професійних шкіл охоплювала промислові, доповнюючі 
промислові, фахові, юргові та рільничі школи. У 1910/11 н.р. було 8 
д е р ж а в н и х  з а к л а д ів  для н а в ч а н н я  п р о м и с л у  і т о р г ів л і ,  в яких 
налічувалося 2137 учнів, та 80 промислових доповнюючих шкіл, які 
готували 11 тисяч спеціалістів [14, VII-V1II].

Ф ахові школи поділялися на держ авні (ними відала КІПР) га 
крайові (перебували в компетенції Крайового Виділу). У 1908/09 н. р. 
у краї діяло 30 крайових  і 5 державних ф ахових шкіл. Кадри для 
рільництва готували вища, середня, 7 нижчих і 2 зимові школи, а для 
л іс н и ц т в а  -  к р а й о в а  ш к о л а  л іс о в о г о  г о с п о д а р с т в а  [13, с.З]. За 
національним складом у Краківській і Львівській промислових школах 
навчалося: українців 9,1%, поляків 89,5%, євреїв -9,3%; у фахових
- відповідно 23,6%, 75,1%, 0,9%; у торгових відповідно 2,2%, 78,6%, 
48,3% [10, 16-17].

Усі держ авні професійні школи були польськими. Українські 
навчальні заклади та к о го  типу були приватним и. їх засновували  
товариства.  О собливо велику роботу в цьому напрямі виконувала 
"Просвіта”, зусиллями якої було відкрито в 1909 р. школу господарську 
в Милованю, в 1911 р. -  торгову школу у Львові, в 1912 р. школу 
дом аш н ьою  господарства в Угорцях Винявських [11, с.170].

У п о р івн я н н і  з п о ч а т к о в и м и  і ф а х о в и м и  ш к о л а м и ,  середні 
навчальні заклади  знаходилися в зн ачн о  вигідніш ому становищ і.  
Діяльність класичних гімназій і реальних шкіл базувалася на основі 
“Організаційного нарису гімназій і реальних шкіл Австрії" (1849 р ), 
який дозволяв поряд з державними відкриват и і приватні середні школи 
та навчати в них дітей рідною мовою [І, с.80-81].

У 1900/01 н.р., згідно із звітом КІПР, у Галичині було 39 державних 
середніх закладів: 32 гімназії, 7 реальних шкіл та І приватна чоловіча 
гімназія. Вже в 1910/11 н.р. їх кількість зросла до 70, а саме: 56 гімназій 
та 14 реальних шкіл. Кількість приватних чоловічих гімназій з правом" 
прилюдності становила 17, але українськими були тільки 2 [5, с.44; 14,- 
УІ-УІІ]. Щ одо викладової мови, то всі середні школи Західної Галичини 
були польськими, а в Східній Галичині діяло 5 українських іімназій, І
-  німецька, а решта польські [12, с.2].
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Навчалося в державних середніх школах у 1401/02 н.р. 21795 учнів, а 

в 191 1/12 н.р. -  33172. З них на кінець 1911/12 н.р. кількість поляків 
становила 26177 (78,9%), українців -  6726 (20,2" м). німців 242 (0,7%), 
інших національностей 27 (0,1%). У приватних закладах становище було 
не кращим. З 3141 учня у 1911/12 н.р. було 2075 (66%) поляків, 1056 (33,6%) 
українців, 8 (0,3%) німців, 2 (0,1%) чехів [З, XXX XXXIV; 2, с.44].

Хоча на початку XX ст. і відчувався поступ у розвитку середньої 
освіти в Галичині, та  в порівнянні з іншими провінціями Австро- 
У горщ и н и  край зн а ч н о  відставав.  У 1910/11 н.р. у Галичині одна 
середня школа припадала на 83 тис., в Австрії на 65 тис., у Чехії -  на 
57 тис .  н а с е л е н н я .  В ід с т а в а л а  Г а л и ч и н а  і за ф а х о в и м  р івнем  
педагогічних кадрів середніх шкіл, серед яких супленти становили 50%, 
тоді як в Чехії -  25% [15, с. 140]. Щ одо початкових шкіл, то всі вони були 
малокласовими, а тому належної освіти не давали. Українці не мали 
жодної п’ятикласної, виділової школи, учительської семінари, вищої 
школи [16, с.91].

Вищесказане дозволяє зробити висновок, що на початку XX ст.; 
1) спостерігалося швидке розширення мережі народних шкіл (табл.4) 
[5, с.4-5, 9; 7, с.28, ІУ-ХІІІ; 3, с.9, ІУ-ХІІІ] та учнів у них (табл.5) [5, НІ; 
7, с.7; 3, с.9], однак особливістю шкільництва Галичини була наявність 
в основному малокласових шкіл; 2) управління освітою здійснювалося 
в інтересах  п ан івн о ї  нац ії  (поляків ),  що н ега ти вн о  в ідбилося  на 
розвитку  ш кільництва  інших народ ів  (українців, євреїв); 3) х а р а к ­
терним  для краю  б уло  існування тупикових  навчальних  заклад ів  
(професійні школи, учительські семінарії), закінчення яких не давало 
зм о ги  зд о б у вати  се р ед н ю  чи вищ у освіту; 4) за р івнем розви тку  
шкільництва Галичина значно відставала від інших провінцій Австро- 
Угорщини.

Т а б л .4.

Мережа початкових шкіл Галичини на початку XX ст.

Ви ник Прикарпат ського уп ін сра їт ст у  Педагогіка Випуск І\

М ова навчання

Державні Приватні 1 Разом
Н авчальний рік

1900/1 1905/6 1911/12 1900/1 1905/6 1911/12 1900/1 1905/6 1911/12

польські 2043 2883 3072 133 132 134 2176 3015 3206

українські 1932 2144 2502 і 5 9 1934 2149 2511

німецькі 29 24 24 94 92 100 123 116 124

пол.-нім. - ЛУ 1 1 3 1 1
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Т а б л .5
Статистика учнів, що відвідували інколи на початку XX ст.

Т и п  школи 1900/01 1905/06 1911/12
Навчальний рік

д е р ж а в н і н ар о д н і 670105 813429 1082974
п р и в а т н і 30379 26518 26329
в и щ і 9199 14588 13223
н а в ч а л и с я  в д о м а 8744 7820 5460

-Разом . .  ..718427 880355 1127986
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Вісти* ІІріїкарт іпіськпго упіксрсш нсіиу. Педагогіка Випуск IV

Орестч Ткачук, Гилина Дриндик
Ш К ІЛ Ь Н И Й  П ІД Р У Ч Н И К  ЯК  О Б ’Є К Т ІС Т О Р И К О - 

П Е Д А Г О Г ІЧ Н И Х  Д О С Л ІД Ж Е Н Ь

В умовах відродження національної школи проблема теоретичного 
о б г р у н т у в а н н я  і в п о р я д к у в а н н я  ш к іл ь н и х  п ід р у ч н и к ів  н о в о г о  
п о к о л ін н я  с а к т у а л ь н о ю  з п о г л я д у  в д о с к о н а л е н н я  н а в ч а л ь н о -  
виховного процесу в школі. У зв'язку з цим зростає значення історико- 
педагог ічного  аспекту  дослідження проблеми, який є необхідною 
ланкою в розробці теоретико-мегодичних засад укладання шкільного 
підручника, формулюванні принципів його побудови.

У сучасній педагогічній літературі існує ряд визначень поняття 
підручника . Д еякі з цих ви зн ачен ь  м аю ть  ем п ірич ний  х ар актер ,  
основна увага  в них зосереджена на описі зовнішніх ознак. Інші 
абстрактні, у них більшою чи меншою мірою відображена глибока 
внутрішня сутн ість ,  п ри х о ва н а  за  явищем. Т ак , в “У країнськом у  
педагогічному словнику” С. Гончаренка читаємо: “Підручник -  книга, 
в якій викладаються основи знань з певного навчального предмета на 
рівні сучасних досягнень науки й культури” [1, с. 260]. Н а  нашу думку, 
найбільш си н тезов ан е  визначення д а н о го  поняття дав  російський 
науковець Зуєв Д.Д.: "Ш кільний  підручник -  це масова навчальна 
книга, яка викладає предметний зміст освіти і визначає види діяльності, 
передбачені шкільною програмою для обов’язкового засвоєння учнями 
з урахуванням їх вікових чи інших особливостей” [2, с. 12].

В останні десятиліття почав зростати інтерес до теоретичних проблем 
шкільного підручника. Основи теорії навчальної книги в радянській педагогіці 
були закладені у працях Зуєва Д.Д., Бейлінсона В.Г., Беспалька В.П.

На початку 90-х років українськими науковцями були розроблені 
орієнтири концепції підручника для національної школи. Але ця ідея поки що 
не отримала дальшог о розви гку. Про увагу до проблеми підручника свідчать 
також численні публікації в періодичній пресі. Причиною появи цих публікацій 
є невдоволення широкої [-ромадськості, в тому числі педагогічної, побудовою, 
змістом сучасних підручників. Як зауважує І.Я. Лернер, багато навчальних 
книг тією чи іншою мірою недосгупні школярам через свою складність, інші 
наповнені зайвим додатковим навчальним матеріалом, більшість з них не 
задовольняє назрілої необхідності творчого розвитку учнів тощо [3, с. 3].

Автори-упорядники шкільних підручників не завжди враховують 
вікові з а к о н о м ір н о с т і  н а в ч а л ь н о - п із н а в а л ь н о ї  д ія л ь н о с т і  дітей, 
структура навчальних книг здебільшого спрощено-типова і статична, 
не стимулює пізнавальної активності школярів. Проте саме підручник 
у сучасній  ш кол і н ази в аю т ь  св о го  роду сценарієм  н а в ч а л ь н о г о
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процесу, саме па цього, як на основний засіб навчання, орієнтується 
вчитель, планую чи роботу  на уроці. Т ож  від якості н а в ч а л ь н о г о  
матеріалу підручника, його методичної побудови великою  мірою 
залежить і якість навчання школярів.

Навчальна книі а це продукт багатовікової історії. А, як відомо, у 
змінених умовах економічних, соціальних, культурних -  можуть 
відтворюватись педагогічні ситуації, типологічно близькі до ситуацій 
минулого, а це значить, і народження цими ситуаціями проблем, і частково їх 
вирішення. “Простежуючи історію підручників, ми встановлюємо, які 
властивості виж иваю ть, виправдовую ть  себе, розвиваю ться , а які 
відмирають", зазначав відомий учений, методист М.М. Ьаранський [4, с.12].

Шкільний підручник тісно пов’язаний з найрізноманітнішими сферами 
діяльності людини: політичною, економічною, педагогічною. У людини 
виникає багатосторонній інтерес до навчальної книги, зумовлений тим, як 
зазначає французький дослідник А. Ш оппен, що вона є своєрідним 
підсумком розвитку суспільства, яке її породило [5, с. 398]. Перш за все 
шкільний підручник це матеріальна річ, її виробницт во розвивається разом 
з технічним прогресом у книгодрукуванні. Крім того, це носій змісту освіти, 
тому завжди є відображенням - може, неповним, деформованим своєї епохи, 
рівня знань, світогляду і пануючих стереотипів сучасного йому суспільства. 
Це також педагогічний інструмент, невіддільний у використанні від 
структури, методів та умов навчання свого часу. У навчальній книзі 
відображена система цінностей, певна ідеологія і культура суспільства. 
Підручник виступає також у ролі своєрідного фокуса, в якому зібрані основні 
цінності, що виходять зі школи як соціального інституту. Тому він стає 
об’єктом боротьби в найрізі юманіт ніших галузях. Про це свідчать суперечки 
і конфлікти, які не гаснуть протягом його історії.

Перш за все зауважимо, що зміна державної влади у будь-якій 
країні, особливо  шляхом революційних дій, призводить  до  змін в 
освітній  політиці, а це у свою чергу в ідображ ається  на шкільних 
підручниках. Для революційної влади підручник є засобом державного 
управління ш колою, він забезпечує відповідний освітній рівень та 
виховання в дусі нової ідеології. Яскравим прикладом таких ситуацій у 
світовій практиці були революції у Франції (1789 р.) та у Росії (1917 р.). 
В обох випадках потреба в нових навчальних книгах була зумовлена 
ц ілою  н изкою  причин : ідейна н еп ри й н я тн ість  “ст ар о р е ж и м н и х "  
підручників, орієнтація на новий контингент школярів, педагогічне 
новаторство тощо. З історії відомо, що у Франції в кінці XVIII ст. було 
прийнято чимало проектів навчальних книг, проводилися конкурси на 
створення кращих підручників. Саме у Франції народився новий феномен 

підручник для масової школи.
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Розглянемо ситуацію, яка склалася у пореволюційній Росії. У 20-х роках 
у радянській педагогіці поширюється думка, що в умовах швидких темпів 
соціалістичного будівництва підручники в жодному разі не повинні бути 
стабільними, а ряд педагогів взагалі вважали, що треба відмовитись від 
підручника. З цієї причини в радянській школі набули поширення 
підручники-журнали, які періодично змінювалися. Коли ж опорою змісту 
підручників стали принципи  виробничості та локалізму, з ’явилися 
регіональні і так звані "пересувні" підручники. Формально сконструйовані 
і погано оформлені, ці навчальні книги призвели до різкого погіршення якості 
навчально-виховного  процесу. Вже в 30-х роках було взято курс на 
створення стабільних підручників.

До кінця 50-х років шкільний підручник в основному розглядався як 
посібник для домашньої роботи учнів, як засіб повторення і закріплення знань, 
набутих на уроці.

У 60-80-х роках у підручнику вбачали своєрідний інструмент навчання, 
важливий засіб організації навчального процесу. А оскільки основним 
принципом побудови змісту шкільної освіти вважався принцип науковості 
та комуністичної ідейності, то зміст підручника повинен був відображати 
основи певної науки, а ф орм а викладу навчального матеріалу мала 
відповідати партійній ідеології. Такі інформаційно насичені навчальні книг и 
призводили до перевантаження школярів, гальмування їх творчої діяльності.

З початку 90-х років, коли відбувся розпад СРСР, змінилися орієнтири 
в освітній політиці новоствореної української держави. Основна увага у 
власне українських навчальних книгах почала звертатися на подолання 
формалізму у викладі знань, на національну спрямованість змісту, на 
розробку такого методичного апарата шкільного підручника, який би 
сприяв активній пізнавальній діяльності учнів. Пошуки моделей підручників 
“нового покоління" тривають і в наш час.

Заслуговує на увагу історія підручникотворення. Протягом багатьох 
віків було створено чимало навчальних книг. Багато з них не залишили 
помітного сліду в історії. Але у справі створення підручників, як і всюди, 
бувають успіхи і невдачі, знахідки і помилки. В історії навчальної книги є 
достатньо шкільних підручників, які сприяли прогресивному розвитку 
освіти. Розглядаючи історію шкільного підручника як еволюційний 
процес, ми зможемо виявити тенденції, що зумовлюють зміни "поколінь 
підручників. Результати такого  дослідження можуть бути корисними 
не тільки для конструювання нових навчальних посібників, але й для 
прогнозування подальш ого розвитку навчальної літератури.

Певна увага до еволюції шкільного підручника, зокрема українського, 
приділялась у минулому, однак, на нашу думку, вона була недостатньою, 
якщо зважити на роль і місце цієї книги в житії суспільства. Основним 
недоліком цих досліджень є їх фрагментарність та незбалансованість.

Вісник П рикарпат ського  гпіпсрсипісту. Педагогіка Випуск І\
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Найбільш серйозною причиною труднощів в історико-педаї оі ічних 
дослідженнях проблеми, як і в розробках теоретичного характеру, на наш 
погляд, є відхід від суті проблеми. З приводу цього Беспалько В.11, зазначає: 
“ Замість розробки теорії побудови підручника обговорюються хоч і важливі, 
але “навколопідручникові” питання, тільки не сама проблема. Наприклад, 
обговорюють проблему взаємодії вчителя і підручника в навчальному 
процесі, ніби ці проблеми можуть бути вирішені до вирішення проблеми 
сутності і смислу підручника як такого” [6, с. 6].

П одібна ситуація спостерігається у дослідженнях історичного  
аспекту н ав чальн и х  книг. Ученими досліджується зміст окрем их 
підручників або їх методичний апарат, або ж поліграфічне оформлення. 
Щ одо загальних тенденцій розвитку навчальної літератури, то таких 
робіт практично не існує (маємо тільки окремі фрагментарні дослідження).

Зауважимо, що історія шкільного підручника досліджувалась з 
різних точок зору, з використанням різних методів дослідження.

Ш кільними підручниками минулого цікавляться методисти. У 
будь-якій узагальнюючій праці з методики викладання навчального 
предмета міститься і матеріал про підручники.

Н априклад , у навчальном у посібнику з методики викладання 
української мови у розділі "Короткий огляд історії методів навчання 
грамоти" проаналізовано ряд українських підручників для навчання 
грамоти, які використовувались у різні історичні періоди. Багато уваги 
приділено книгам для початкового навчання К.Д.Ушинського (“Родное 
слово", “Азбука"), згадуються навчальні книги Г.Шевченка ("Букварі, 
Южнорусский", “ Малий Кобзар для дітей з малюнками"), ТЛ убенця 
(“Граматика з малюнками”), Б.Грінченка ( “Українська граматика") Як 
правило, дослідники зупиняються на аналізі методичних засад побудови 
навчальних книг, зокрема па тих методах і прийомах, які розроблені 
ав то р а м и -у п о р я д н и к а м и  для вивчення грам оти  (див.: М етоди к а  
викладання української мови: Навч. посібник /За ред. С.1. Дорошенка.
2-е вид., перероб. і допов. -К.: Вища школа, 1992. 398 с.). Зразком роботи, 
присвяченої аналізу підручника з історико-методичних позицій, може бути 
книга з історії підручника географії: Баранский Н.Н. Исторический обзор 
учебников географии (1876-1934). -  М.: Географгиз, 1954. 502 с. Хоча,
на наш погляд, ця праця заідеологізована, особливо щодо українських 
підручників з географії, які вийшли з друку на початку 20-х років XX ст.

Шкільні підручники досліджуються істориками школи і педагогіки, 
які розглядають питання використання навчальних книг, втілення в 
них р ізних п е д а г о г іч н и х  ідей т о щ о .  Гак, у д о с л ід ж ен н і  історії  
шкільництва Галичини Ступарик Б.М. подає фактографічні відомості 
про  окрем і н а в ч а л ь н і  книги  то го  часу та їх а в т о р ів ,  а н а л ізу є  
законодавчу політику шодо шкільних підручників, торкається змісту
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навчальних книг. Авіор  дотримується думки, що освітня політика, яка 
проводилася в Галичині окупаційними урядами Австро-Угорщини і 
П ольщ і,  п ев н о ю  м ірою  вт ілю валася  у змісті осв іти ,  т о б т о  через 
навчальні плани, п р о г р ам и  і п ідручники. Тому аналіз навчальної 
л ітератури, яка в и к ори стовувалася  у галицьких школах, дозволяє 
робити висновки про характер навчального процесу, його мету. Зміст 
багатьох шкільних підручників відбивав у школярів бажання вчитися, 
здобувати  знання ,  п р и гл у ш у в ав  почуття нац іон альн о ї  свідомості 
молодих українців. Передові українські діячі, незважаючи на спротив 
влади, намагалися укласти власні підручники національного спряму­
вання (наприклад, “Буквар, новим способом уложений для домашньої 
науки” Й.Кобринського, хрестоматії для гімназій Я.Головацького тощо). 
С аме у змісті таких  книг втілю вались  прогресивні педагогічні ідеї 
галицьких педагогів (див.: Ступарик Б.М. Шкільництво Галичини (1772-
1939 рр.). -  Івано-Франківськ, 1994. -  144 с.).

Підручник -  це навчальний засіб, який функціонує у формі книги. 
Тому навчальні книги становлять певний інтерес для істориків книжкової 
справи, мистецтва книги. Зразком дослідження підручника з точки зору 
книгодрукування може бути книга Запаска Я. та Ісасвича Я. “Нам я іки 
к ниж кового  м истецтва .  К а та ло г  стародруків ,  виданих на Україні. 
Книга перша (1574 -  1700)” . -  Львів: Вища шк., 1981. -  136 с. Основну 
частину каталога становлять описи всіх відомих книг, надрукованих 
к и р и л ів с ь к и м  і л а т и н с ь к и м  ш р и ф т а м и  до  1700 року . В описах ,  
р озм іщ ен и х  у х р о н о л о г іч н о м у  поряд ку ,  н ав о д ятьс я  вихідні дані 
стародруків, відомості про їх зміст, мову, поліграфічну організацію 
тексту, художнє оф орм лення ,  особливості примірників  та місце IX 
зберігання. Текст видання супроводжується репродукціями титульних 
або початкових сторінок. Наприкінці вміщено перелік друкарень і їх 
працівників. Частину описаних книг становить навчальна література
-  букварі, азбуки, граматики.

Історики науки у шкільному підручнику вбачають одну із сторін 
утвердж ення і с у с п іл ьн о го  ф ун к ц іон уван н я  в ідпов ідно ї наук ово ї 
д и с ц и п л ін и .  Н а д у м к у  д о с л ід н и к ів ,  в и я в л е н н я  з а ф ік с о в а н и х  у 
підручниках "фігур м ислення” м инулого  необхідне для розуміння 
теперішнього і прогнозування майбутнього, бо сили епістемогЬнезу, що 
зумовили виникнення знань у минулому, продовжують діяти і сьогодні 
[7, с. 308]. Завдяки цьому колишні знання можуть відтворюватися у 
новій історичній епосі. У контексті науки підручник с дидактичною 
м оделлю  її гн о с е о л о г іч н о ї  і с о ц іа л ь н о -о р г а н із а ц ій н о ї  одиниці 
дисципліни, останньої ланки в ешелоні наукового пошуку. Знання тієї 
чи іншої історичної епохи в ідображ аю ться  як у структурі і змісті 
дисципліни, так і в її дидактично перетвореній формі підручнику.
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Трансф орм ація  наукової дисципліни у навчальну відбувається під 
впливом соціального замовлення і конкретизуючих його педагогічних 
ідей. Гаким с, наприклад, дослідження української лексикої рафії В.В. 
Німчука (див.: Нимчук В.В. Староукраинские словари: становление вида 
учебной книги // Проблемьі школьного учебника. - Вьіп. 19. История 
школьньїх учебньїх книг, -  М.: Просвещение, 1990. -С .  142-154:) Розвиток 
наук до кінця XVIII ст. був тісно пов’язаний з розвитком і потребами 
освіги. Іому в межах навчальної літератури певним чином відбувалося 
удосконалення самої теорії науки. У середньовіччі однією з навчальних 
книг  вв аж ався  г л о сар ій  ( “г л о с а ” -  т л у м ач ен н я  слова) .  З давн іх  
глосаріїв беруть початок сучасні словники. Ця проблема становит ь 
інтерес передусім для філологів, але дослідники історії навчальної книги 
теж можуть почерпнути з цього цікавий матеріал.

Навчальна книга для істориків культури, ідеології це перш за 
все одне з історичних джерел для вивчення будь-якого історичного 
явища. Серед основного матеріалу, на якому базуються дослідження 
історії культури України М. Семчишина, є така ділянка культури, як 
осв іта .  Д о сл ід н и к  ро згл яд ає  н ав ч а ль н у  л іте р ат у р у  в к у л ь їу р н о -  
ісіоричному контексті (див.: Семчишин М. Тисяча років української 
культури. К.: АТ "Друга рука” , 1993. -  550 с.).

Рокітянський В.Р. зауважує, що у зарубіжній літературі особливий 
інтерес становлять роботи, в яких шкільний підручник розглядають як 
дж ерело  інф орм ації  про змінювані м оральні уявлення і суспільну 
психологію [8, с. 6]. Ряд американських робіт такого змісту перелічено в 
матеріалах до бібліографії літератури зарубіжних країн (див.: Ли гература 
зарубежньїх капиталистических стран (материальї к библиографии) // 
ГІроблемьі школьного учебника. Вьш. 15. -  М.: Просвещение, 1985. -  
С. 240-242). У російськомовній літературі спроба такого дослідження 
належить І .В. Карп’юку (див.: Карпюк Г.В. Букварь-источник свсдений
0 жизни страньі, народа и его кульгурьі / / 1 Іроблемьі школьного учебника.

Вьіп. 14. М: Просвещение, 1984. С. 194-240).
Зазначим о , що труднощі у дослідженнях історичного  аспекту 

ш к іл ьн о го  п ід р у ч н и к а  п о в ’язані також  з визначенням  пред м ета  
дослідження. Існуючі у світовій історико-педагог іч н ій  л ітературі 
історичні нариси в основному присвячені підручникам більш-менш 
віддаленого минулого. Наприклад, професор одного з американських 
ун іверситет ів  з іб р ав  велику колекц ію  в ітчизняних  п ідручник ів  і 
простежив еволюцію їх зовнішніх характеристик (обсяг, форма і , шриф т 
тощо) з часів, коли на території майбутніх Сполучених Штатів були 
англійські колонії, до 1900 року, тобто більш ніж за 100 років (див.: Місі/.
1 А. ОІсІ іехіЬоок: $реІ1іп§, § г а т т а г ,  геасЗіп§. агіїНтеїіс.  ееоі>гар1ту; 
Атегісап Нтогу, с і у і і  « о у е т т с п і ,  рНу$ю1о§у, рстпапьЬір. агі, ти$іс
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аз іаи§Н і іп (Не с о т т о п  хсЬооІ Г г о т  со їоп іа і сіауя (о  1900. Р іт Ь н г а І і :  
ІіП ІУЄГ8 ІІу о Г РІІІ5ЬШ'§І1 РгЄ55, 1961).

Якщо ми звернемося до всесвітньої історії підручника (енциклопедичних 
статей), то, як правило, у змісті знаходимо вказівку на старовинність 
підручника (чотири,-и’ятитисячолітні шумерські глиняні таблички для 
навчання грамоти), тут же згадуються назви деяких книг різного змісту 
(географічних, історичних, натурфілософських), декілька латинських 
граматик та богослужебних книг, за якими у середньовіччі навчали грамоти.

З початком Нового часу історичний матеріал стає більш різноманітним, 
і енциклопедичні статті звужують огляд до національних меж. Прот е і в цих 
дослідженнях немає чіткого визначення предмета вивчення: в різних оглядах 
довільно вибирається те чи інше питання, яке стосується підручника 
(зовнішнє оформлення, законодавство про підручники тощо), чи просто 
обмежуються довідкою про декілька найбільш відомих книг.

Найбільш у увагу дослідників привертають в основному зміст і 
побудова  ш кільн ого  підручника. П редметами таких досліджень в 
ук р а їн с ь к ій  п е д а г о г іч н ій  д ум ц і були о к р е м о  взяті п ід р у ч н и к и ,  
навчальні книги культурно-осв ітн іх  то в ар и ст в  тощ о. Н априклад ,  
Ляхоцька Л. в аналізі “Української граматики” Івана Огієнка основну 
увагу звертає  саме на зміст н ав ч а ль н о ї  книги, його  н ац іональну  
с п р я м о в а н іс т ь ,  р о з в и в а л ь н і  і ви х о в н і  м о ж л и в о с т і .  Д о с л ід н и ц я  
торкається аналізу  структури навчально ї книги, логіки побудови, 
методики роботи за цим підручником. Це дослідження має практ ичне 
значення: у навчальній книзі Івана Огієнка є чимало цікавих методичних 
прийомів, які можна було б використати у сучасних підручниках з 
української мови (див.: Л яхоцька  Л. Г рам атика  Івана  Огієнка для 
народної школи //Початкова школа. -  1997. -  №2. -  С. 56-58).

З такої ж позиції, як правило, досліджуються книги, які викори­
стовувалися впродовж певного історичного періоду. Наприклад, аналіз 
підручників шкіл Галичини, здійснений Г .Завгородньою , дозволив 
визначити стан шкільництва в краї у 20 -  30-х роках XX ст., тенденції, які 
намітилися у дидактичній думці цього періоду. Т. Завгородня розглядає 
підручники відомих автор ів  (С. С м а л ь - С т о ц ь к о г о ,  В. С ім о в и ч а ,  
О .П оповича) ,  які відіграли важливу роль у піднесенні рівня освіти 
Галичини. В од ночас  п р о ан а л ізо в а н о  навчальн і книги, зміст яких 
відображав інтереси польської влади, гальмуючи інтелектуальний і 
духовний розвиток галицької молоді (див.: Розробка дидактичних основ 
побудови українських шкільних підручників // Завгородня Т. Дидактична 
думка в Галичині (1919 1939). Івано-Франківськ: Плай, 1998. С. 81-95).

Майже не існує праць (окрім фрагментарних), присвячених аналізу 
мови підручників, їх ілюструванню. Треба зауважити, що дослідники 
віддають перевагу гум анітарним  предметам українській мові та
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літературі і особливо ісюрії (див.: Пироженко Л.В. Теоретичні засади 
альтернативних навчальних книг з історії України (кінець XIX поч. 
XX ст.)/ Автореферат канд. дис. - К., 1998. -  16 с.). Очевидно, це пов'язано 
з багатством  змісту, який властивий цим книгам , а тако ж  з тими 
труднощами, з якими стикаються історики і педагоги у вивченні книг з 
математики чи фізики, не маючи достатньої освіти в галузі точних наук.

Як бачимо, існує певна кількість наукових праць, які стосую і ься окремих 
с торін проблеми іс торії шкільного підручника. Часто такі дослідження бувають 
присвячені більш широким питанням, але водночас торкаються тої о чи іншого 
з багатьох аспектів дослідження навчальної книги.

Беручи до уваги велику різноманітність цих досліджень, ми можемо 
стверджувати, що цілісіта історія українського шкільного підручника ще не 
написана. Зазначимо водночас, що історія американських підручників 
вивчена досить повно.

Сучасна навчальна книга -  це невід'ємна частина інтелектуальних 
досягнень нашої держави. Сьогодні книги, призначені для школи, факт ично 
перебувають підзаірозою фізичного зникнення і тому повинні стати об'єк том 
особливої уваги. Адже для багатьох поколінь шкільний підручник був 
основним засобом, який цементував інтелектуальний скелет нашої нації.

І Г ончаренко С. У країнський  педагогічний  словник. -  К,: Л ибіль, 1997 - 376 с.
2. Зуев Д .Д . Ш кольньїй  учебник. -  М.: П едагоги ка. 1983. 240 с.
3. Т еореіически с п роблем и  соврем снного ш кольн огоучеб ни ка: С б. науч. ір . //А Г ІН  С С О Р 
Н И И  общ  педаг. /О тв. ред. И .Я  Л ернер. М.: Н И И О П , 1989. -  172 с.
4. Баранский Н Н И сторнческийобзоручебннков географии (1 8 7 6 - 1934). -  М.: Географі и і .
1954. 502 с.
5. Ш оппен А, К истории ф ранцузекой ш кольной книги: попьітка м ногоаспектного подхода 

// П р облем и  ш кольн ого  учебника. Вьіп. 1 9 .- М .:  П росвещ ение, 1990 .- С .  398-412.
6. Беспалько В II Теория учебника: Д идактический аспект. М.: П едагогика. 1988. 160 с.
7. Комиссаров Б.Д .Савельев В.В. О т естественной истории к биологии (зволю ш ія ш кольного 
учебн ика)//П роблем и  ш кольного учебника. Вьіп. 19 М : Просвещение. 1990 С. 308-327
8. П роблем и  ш кольн ого учебника. Вьіп. 19. И стори я ш кольньїх учебньїх книг. М.:
П росвещ ение. 1990. 415 с.
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Людмила Тимчук
О С Н О В Н І П ІД Х О Д И  Д О  В И ЗН А Ч Е Н Н Я  ЗМ ІСТУ ОСВІТИ в 

Д И Д А К Т И Ч Н ІЙ  Д У М Ц І Б У К О В И Н И  КІН ЦЯ XIX -  ПО ЧА ТКУ
XX С Т О Л ІТТЯ

Р о зв и то к  л ю д с ьк о ї  о соб и стост і  зн а ч н о ю  мірою залеж ить  від 
оволодіння суспільним досвідом, основу якого складають наукові знання, 
уміння і способи творчої діяльності, емоційно-ціннісні ставлення до 
оточуючої дійсності. Це зумовлює необхідніс і ь забезпечення повноцінної 
освіти підростаючих поколінь, а також постійне удосконалення її зміст у.

У сучасній дидактиці під змістом освіти розуміють систему наукових 
знань, інтелектуальних та практичних умінь і навичок; досвід здійснення 
способів творчої діяльності, пошукової роботи; лосвідемоційно-ціннісних 
ставлень, якими необхідно оволодіти учням у процесі навчання [1, с. 111).

Серед факторів, які зумовлюють формування сучасного змісту освіти, 
науковці (Х а р л ам о в  1., Б аб ан ськ и й  Ю., Фіцула М., Мойсеюк М.) 
виділяють систему потреб (соціальних і особистісних) і систему цілей.

Н а кожному історичному етапі розвитку суспільства формується 
певна система соціальних потреб, визначаються мета й завдання освіти. 
На початку XIX століття в Австрії, до складу якої входила Буковина, 
згідно з “Політичною уставою шкільною” (І І серпня 1805 р.), головною 
метою навчання визначалося формування умінь використання німецької 
мови, вивчення правил німецької граматики та орфографії й оволодіння 
чотирма головними навчальними діями, а виховна мета передбачала 
ф о р м у в а н н я  п о к ір н о с т і  й п ослуху  учнів [2, с.63]. О світня  мета 
передбачала цілі навчання й цілі виховання; увага акцентувалася на 
оволодінні необхідною системою знань, практичних умінь і навичок.

З прийняттям 14 травня 1869 року державного шкільного закону, 
який в и зн а ч и в  о сновн і п ри н ц и п и  н ав ч а н н я  в н ар о д н и х  ш колах , 
відбулися значні зруш ення в системі виховання та  освіти Австро- 
У горщ и н и ,  й на Буковині зокрем а. Хоч у законі вказувалося , що 
завданням народної школи є морально-релігійне виховання дітей, проте 
цс б уло  в певній мірі відмінне від попередніх законодавчих  актів 
розуміння морально-релігійного виховання. Закон 1869 року посилює 
акценти  саме на вихованні моральності п ідростаю чого  покоління, 
розвитку  духовності дітей; “озброєнні учнів знаннями й уміннями, 
необхідними для подальшої освіти й практичного використання у житті; 
підготовці активних і свідомих громадян держави" [3, с.373].

На важливості морального аспекту освіти й навчання наголошували 
провідні діячі фомадсько-культурного жиггя Буковини й Галичини кінця
XIX початку XX століття. У ці роки на Буковині ш и роко  викорис- 
ю в у в а л а с я  для п ід го т о в к и  вч ител ів  д в о т о м н а  праця  п р о ф есора
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Віденської о університету О.Вільмана “Дидактика як теорія освіти в її 
відношеннях до соціології й історії освіти". Учений визначив основні риси 
ідеалу освіти: інтелектуалізм (знання, відкриті для поповнення), реальність, 
космополітизм і патріотизм [4, с.53]. М.Барановський, автор “Педагогіки 
для семінарій учительських і вчителів шкіл народних” , наголошував на 
необхідності рівномірного плекання, розвитку й виховання всіх душевних 
і тілесних сил дитини [5]. Буковинський теоретик і практик народної школи 
Сергій Канюк у власній “Дидактиці, доповненій “Основами льогіки". Для 
учительських семінарій і учителів народних шкіл” стверджує, що метою 
навчання є вироблення морального характеру дитини [6, с.4]. Ю.Дзерович 
у “Педагогіці” вказує на триєдину природу мсти виховання (індиві­
дуальну, суспільну й релігійну), яку вбачає  у тілесній та духовно- 
моральній довершеності й дозрілості виховання або його самостійності 
[7, с.43|. Метою духовно-м орального  виховання І.Бартош евський, 
укладач "Педагогіки рускої або науки о воспитаню" визначає мислення, 
почуття й бажання вихованців [8). Буковинський педагог С.Пігуляк 
підкреслював, що навчання й освіта лише тоді мають “свою повну 
вартість", якщо наповнюють “чеснотами душу нашу" -  моральністю, 
богобоязливіспо, сором’язливістю, скромністю, милосердям тощо [9, с.41 ]. 
Характерна для кінця XIX -  початку XX століття зміна пріоритетів у 
шкільному навчанні викликала переосмислення суті освіти й навчання, 
зумовила їх тлумачення з морально орієнтованих позицій.

Сучасна педагогічна наука вбачає  м ожливості п овн оц ін н ого  
формування особистості шляхом її всебічного й гармонійного розвитку. 
Тому в свідомості педагога кінця XX століття освіта виступає суспільно 
організованим і нормованим цілісним процесом засвоєння досвіду, 
виховання і розвитку особистості, оволодіння нею певною системою 
наукових знань, умінь і навичок і п о в ’язані з ними рівні розвитку 
інтелектуальної та творчої діяльності, морально-етичної культури, які разом 
визначають її соціальний образ, індивідуальну своєрідність [10, с. 124].

Властива для педагогічної думки Буковини кінця XIX -  початку XX 
століття м оральна орієнтація освіти полягала в спрямованост і на 
особистісний розвиток дитини через формування її внутрішнього світу, 
розвиток духовності. О.Вільман під освітою розумів “комплекс заходів, 
закладів і засобів, які допомагають індивідові засвоїти певні основні 
загально необхідні уміння, знання і погляди, зробити їх продуктивними 
елементами духовного життя, які знаходят ься в повному розпорядженні 
індивіда, і таким чином досягнути певних рівнів духовно-морального 
розвитку" 11 І , с.28]. Більшість буковинських педагогів поділяли думку 
О .В іл ь м а н а ,  що осв іта  є в н у т р іш н ім  д у х о в н и м  ф о р м у в а н н я м  
Особистості, яке виходить за межі простого набуття знань і умінь, 
духовно збагачує людину [12, с.24]. Зокрема, С.Канюк підкреслював,
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що освіта с насамперед вихованням духовних сил дітей, а не озброєння 
їх самими знаннями 113, с.86]. Знання є набуттям, а освіта -  властивістю 
особистості ,  переконаний  О .В ільм ан  [14, є .25]. Саме тому вчений 
ст в е р д ж у в а в ,  що “о с в іт а  має  б ути  м о р а л ь н о ю  чи м о р ал ь н о -  
о б л а го р о д ж у ю ч о ю  діяльністю ; духовний  ріст, який зумовлю ється 
освітою, має робити людину кращою, добрішою і шляхом добрих знань
і умінь вести до ії д о б р о ї  волі. П рогрес  у знаннях без прої ресу в 
моральності є регрес" 115, с.35].

Аналіз підходів до розуміння суті категорій освіти й навчання, їх 
цілей і основних завдань у значній мірі сприяє ефективному, науково 
обгрунтованому й суспільно доцільному формуванню змісту освіти. 
Знання наукових засад і практичних підходів до обсягу шкільної освіти 
є о б о в ’язковим  у п ед аг о г іч н ій  д іял ьн о с т і ,  оск ільки , як з а зн а ч а в  
О.Вільман, учителеві потрібно “...не тільки знати плоди, що збираються 
шляхом освіти, але й дерева, на яких ці плоди виросли" [16, с.96]. 
В изначення змісту осв іти  на к ож ній  стад ії  ро зви т ку  сусп ільства  
залишається одним з найперших чинників, які забезпечують успішну 
реалізацію освітніх завдань і досягнення передбачуваних результатів. 
Крім того, формування змісту педагогічного процесу завжди викликає 
певні труднощі, оскільки, зазначав С.Канюк, культура кожного періоду 
є здобутком декількох сотень століть, і тільки правильно визначене й 
організоване навчання сприятиме тому, “...щоб хтось зміг у короткім 
часі дійти до сучасної культури” [17, с.З]. Історія педагогіки свідчить, 
що при вирішенні даної проблеми допускалося чимало погрішностей, 
внаслідок чого зміст або відставав від реального  стану науки, або 
виявлявся перевантаженим, аб о  зменшував можливості навчання як 
засобу становлення й розвитку особистості.

У сучасній школі труднощі визначення змісту освіти зумовлюються 
тією багатогранністю  завдань, які вона вирішує. Освітня діяльність 
суч ас н о ї  ш коли  п о к л и к а н а  за б е зп е ч и т и  ф о р м у в а н н я  н а у к о в о г о  
світогляду, розумовий розвиток учнів, їх трудову підготовку і професійне 
визначення, моральну, фізичну, естетичну, екологічну культуру, вільний 
розвиток особистості [18]. Такі завдання можуть бути успішно вирішені 
лише за умови поєднання гуманітарної, природничо-математичної,  
художньо-естетичної освіти і трудової підготовки.

У кінці XIX -  на початку XX століття на Буковині підходи до 
формування змісту шкільної освіти в певній мірі відображали тогочасні 
тенденції, особливо у середній ланці освіти. Підвищеної уваг и вимагало 
питання визначення освітнього змісту народної школи. Народна школа 
мала забезпечити дітям усіх верств населення таку освіту, яка б кожній 
людині, незалежно від майбут ньої діяльності, була потрібною й сприяла 
виробленню морального характеру [19, с.55]. Вона, як передбачалося
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державним законодавством, мала створювати підвалини для подальшої 
освіти ди ти н и  120, с.ІОО]. П роте  за умов за гострен ня  соц іальн о-  
економічних негараздів, злиденного життя буковинських селян народна 
школа найчастіше залишалася першою і завершальною ланкою освіти 
дітей. Тому, враховуючи короткий і нечіткий термін навчання селянських 
дітей, у народних школах вивчали лиш е найнеобхідніш е й н ай к о ­
рисніше. а саме: релігію (Закон Божий), мову, лічбу, природознавчі 
дисципліни, землепис і історію, письмо, науку геометричних форм, спів, 
плесні вправи, жіночі ручні роботи і домашнє господарство [21, с.374]. 
Кожен навчальний предмет, згідно з параграфом 7 шкільного закону 
від 1869 року, розподілявся за принципом концентричності, тобто так, 
щоб у кожному класі діти мали можливість вивчати всі предмети.

Незважаючи на елементарний характер початкової освіти, у працях 
С .Канюка і О.Вільмана підкреслюється, що освітній зміст шкільних 
предметів повинен мати наукову основу, одночасно бути для дітей 
доступним, відповідати їх віковим можливостям, бути придатним для 
практичного використання, сприяти формуванню моральних почуттів, 
світоглядних переконань учнів.

Важливою вимогою до формування змісту шкільної освіти є його 
планування у певній послідовності: у вдало орг анізованому навчаль­
ному процесі кожен наступний крок повинен готуватися попереднім і в 
свою чергу вести за собою наступні. Послідовність змісту освіти виключає 
необхідність нового акту засвоєння для кож ного  нового моменту, 
спричиняє прогресивний рух думки учня.

На думку О.Вільмана, щоб навчання стало логічним і органічним 
процесом, при формуванні змісту освіти необхідно доі римуватися певних 
принципів. Принцип моральної концентрації осв ітнього матеріалу 
передбачає зосередження навчальних предметів навколо моральної мет и 
освіти. Згідно з психологічним принципом розподілу навчального  
матеріалу за ступенями, при послідовній зміні навчальних предметів 
необхідно враховувати їх психологічні основи (наприклад, предмети 
емпіричного характеру мають передувати абстрактним). О.Вільман у 
“Дидактиці..." детально обгрунтовує важливість історичного принципу 
розподілу освітнього  матеріалу , розподіл  за в іковими ступенями 
розвитку дитини, необхідність взаємного зв’язку між навчальними 
предметами. Варто зазначити, що першим кроком у формуванні змісту 
освіти О.Вільман вбачав відповідність його освітній мсті, другий у 
встановленні міжпредметних зв’язків. Пя проблема особливо гостро 
відчувалася у тодішній осві ті, коли для учня його “портфель у переважній 
більшості залишався єдиним засобом поєднання окремих предметів" [22, 
с.243]. С .К аню к з цього приводу вказував на необхідність “зо с е ­
редження’' чп "концентрації’ освітнього матеріалу, яка передбачала
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встановлення якомоіа більше міжпредмеїних зв язків і забезпечувала б 
формування цілісних знань [23, с.75).

Таким чином, аналіз дидактичних підходів до визначення змісту 
шкільної освіти у педагогічній літературі Буковини кінця XIX початку
XX століття через призму сучасної теорії освп и н навчання дає можливість 
визначити ряд суттєвих вимог і принципів:

-  відповідність змісту меті й завданням освіти, що в свою чергу 
визначає її спрямованість на морально-духовний розвиток особистості 
учня в процесі навчання;

-  науковість  осв ітнього  м атеріалу й забезпечення доступності 
засвоєння його учнями;

-  завершений органічно-цілісний характер освіти, який зумовлений 
реалізацією принципів моральної концентрації навчальних предметів, 
психологічного  розподілу за ступенями, дотрим анням  історичного 
принципу розподілу освітнього матеріалу;

-  встановлення системи міжпредметних зв’язків;
-  відповідність змісту освіти віковим можливостям учнів, досягненням 

науки.
Отже, для кожного історичного етапу розвитку суспільства проблема 

визначення змісту освіти зумовлюється низкою факторів, серед яких 
концептуальними є положення про рівень усвідомлення сутності освіти й 
навчання, визначення освітніх цілей і завдань.
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ісіса оГВикоуІпа оГіЬе епс) XIX - Ьеі>іппіп§ XX сети гіез із йіусп. ТЬе аиіНог асОпез сопсеріиаі 
гиіез оГіЬе іЬеогу оГ (Не сопіепі? оГесІисагіоп екяетіаі геяиігетепК  апсі ргіпсіріеа о Г а с іт г у  оі 
е іетепіагу зсЬооІБоГВикоуіпа.
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